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KMD Prof. Wolfgang Kupke
Geleitworte

Die 14. ordentliche Mitgliederversammlung des Landesmusikrates Sachsen-Anhalte.V.
fand am 13. November 2004 im Handel-Haus zu Halle statt. Sie stand in Ihrem ausfiihr-
lichen 6ffentlichen Teil unter dem aktuellen Thema ,Musik und musikalische Bildung in
der Ganztagsschule — Chancen, Probleme, Projekte®. Dr. Edwin Werner, der nunmeh-
rige Ehrenvorsitzende des Prasidiums des Landesmusikrates, sein Prasidium und nicht
zuletzt die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Geschéftsstelle hatten den Vormittag
mit Umsicht und Kompetenz vorbereitet, sodass dem interessierten Fachpublikum eine
groRe Ubersicht geboten werden konnte. Es wurde in recht kurzen Vortragen der
gelungene Versuch unternommen, die Thematik unter moglichst vielen verschiedenen
Aspekten und aus der Sicht und Erfahrung der unterschiedlichsten Arbeitsbereiche
beleuchtet. Der Verfasser verweist im Weiteren auf die in diesem Heft vorgelegten
Texte und enthalt sich der kommentierenden Hinweise, nicht allein aus gebotenem
Anstand den Urheberinnen und Urhebern gegeniiber, sondern auch und im Besonde-
ren die geschatzten Leserinnen und Leser in der Neugier und Spannung zu halten, die
nétig ist, sich selbst einigermalen lustvoll an die Lektlre der vorgelegten Beitréage zu
begeben. Moge dieses Heft Interesse wecken, am Thema zu bleiben, in fruchtbarer
Auseinandersetzung um die Sache der musikalischen Bildung unserer Kinder!

Im zweiten, dem nichtoffentlichen Teil der Mitgliederversammlung wurde nach voll-
endeter Legislaturperiode des bisherigen Prasidiums neu gewahlt. Bewahrte Mitglieder
desselben kandidierten nicht erneut, was vom Plenum zwar mit Bedauern, aber doch
auch mit dankbarem, andauernden Applaus flr vollbrachte Taten zum Wohle der Musik
im ,Musikland Sachsen-Anhalt” quittiert wurde.

Das neue Prasidium wurde beherzt gewahlt; es wird in diesem Heft vorgestellt. Vorab
gibt sich jedoch der Verfasser dieses kleinen Vorwortes als neuer Prasident zu erken-
nen. In einer improvisierten Rede hat er (der Verfasser/Prasident) der Versammlung flr
das in der Wahl vorgeschossene Vertrauen gedankt und als eine seiner wichtigen
Prasidentschaftsheraus-forderungen die ,Moderatorenfunktion® des Amtes heraus-
gestellt. Es sei ein hohes Anliegen des Prasidenten, mdglichst alle Interessen zu
beachten, die Interessierten miteinander ins Gesprach zu bringen und so einen guten
Stil der Zusammenarbeit méglichst Vieler zu beférdern. So hat das Prasidium inzwi-
schen seine Arbeit aufgenommen und bemiht sich nach Kraften, im Sinne der eben
beschriebenen Maxime die vielen unterschiedlichen Interessengruppen, die alle im
Lande fir die Musik umfassend, aber auch ganz unterschiedlich tatig sind, unter ,einen
Hut“ zu bringen. SchlieBlich soll zudem die Moderatorenfunktion des Prasidium auch
,nach aullen® wirksam werden — in diesem Geist wurden und werden intensive Kontak-
te zu Partnern in Politik, Bildung, Kunst und Wirtschaft erhalten, neu aufgebaut, ge-
pflegt, verbessert und zum Wohl der Musik in Sachsen-Anhalt fruchtbar gemacht.
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Dr. Edwin Werner
BegriiBung und Eré6ffnung

Meine sehr geehrten Damen und Herren, liebe Kolleginnen und Kollegen, verehrte
Gastel!

Ich freue mich, dass Sie zu unserer im Rahmen der 14. Ordentlichen Mitgliederver-
sammlung des Landesmusikrates Sachsen-Anhalt anberaumten Forum zu Fragen der
Musik und der musikalischen Bildung in der Ganztagsschule so relativ zahlreich
gekommen sind. — In einer Hinsicht hat sich das Kommen auf jeden Fall schon einmal
gelohnt, und ich darf mich ganz herzlich bei den Schulerinnen und Schulern des Georg-
Cantor-Gymnasiums und natirlich auch (oder vor allem) bei den emsigen Musiklehre-
rinnen Buttner und Koéhler fir ihre musikalische Einleitung bedanken. Wenn solche
schénen Ergebnisse schulischen Musizierens trotz des Terminstresses in einem
Gymnasium erreichbar sind, sollten wir die diesbezliglichen Méglichkeiten einer Ganz-
tagsschule wahrlich nicht gering schatzen.

Ich begriiRe stellvertretend fiir unsere Gaste Herrn Albrecht Lattermann, Gymnasialre-
ferent im Landesverwaltungsamt. Er wird anschlieRend auch Gelegenheit nehmen, zu
uns zu sprechen. Zunéachst aber seien mir noch einige wenige einleitende Bemerkun-
gen gestattet:

Der Landesmusikrat Sachsen-Anhalt engagiert sich, verkiirzt ausgedriickt, wie man
auch in unserer Satzung nachlesen kann, u. a. dafir, ,sich fur die Verbesserung der
Voraussetzungen des Lehrens und Lernens in allen Bereichen der Musikerziehung
einzusetzen® sowie ,das Laienmusizieren in seinen verschiedenen Formen zu férdern®.
Der Schwerpunkt unserer Aktivitaten lag deshalb in der Vergangenheit haufig auf dem
Gebiet der musikalischen Bildung unserer Kinder und Jugendlichen. — Dieser Fakt
bedarf, glaube ich, an dieser Stelle keiner Begriindung, zumal er auch bereits 6fter
ausfuhrlicher besprochen wurde, und in diesem Kontext steht auch das Thema unseres
heutigen Vormittags.

Es wére allerdings ein Fehlschluss, wirde man diese unsere Aktivitat lediglich einem
naturlich ausgepragten Verbandsinteresse subsumieren. Im Gegenteil: Fragen der
Musik und der musikalischen Bildung in der Ganztagsschule sind hinsichtlich ihrer
Potenzen und evtl. Auswirkungen auf das Musikleben, aber auch dariiber hinaus von
hohem allgemeinem gesellschaftlichem Interesse. Gestatten Sie mir, dies nur mit
einem Gedanken zu unterlegen:

Ohne das an dieser Stelle differenzierter bewerten zu kdnnen, sei mir die Feststellung
gestattet, dass ein quantitativer Vergleich des Musiklebens in einzelnen Bundeslandern
in der Reihenfolge fast identisch ist zu bekannt gemachten Rankings deren wirtschaftli-
cher Leistungsfahigkeit. Insbesondere auffallend ist, dass Bayern und Baden-Wiurttem-
berg mit ihrer im Deutschlandvergleich Uberdurchschnittlich ausgepragten Laienmusik-
szene auch wirtschaftlich eindeutig an der Spitze stehen und ihnen besonders eben
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auch aus wirtschaftlicher Sicht Gbereinstimmend in allen mir bekannten Betrachtungen
ein flr Deutschland uberdurchschnittlich hohes Kreativitatspotential bescheinigt wird.
Wir wissen, dass da ein Zusammenhang besteht. Zumindest wird das anscheinend in
den betroffenen Landern auch von der Politik so gesehen, wie man verschiedenen
Reaktionen, Projekten und Gesetzesinitiativen von deren Regierungen ablesen kann.

Wir haben es in Sachsen-Anhalt in der jingeren Vergangenheit leider nicht geschafft,
die vollig unterentwickelte Laienmusikszene in unserem Lande quantitativ nennenswert
und nachhaltig zu beleben. Nur die Chorszene macht da eine gewisse Ausnahme. —
Wir haben also allen Grund, dafiir zu sorgen, dass die augenscheinlichen Chancen flr
ein Heranfuhren unserer Schiler an die Musik und an das Musizieren in den Ganztags-
schulen auch genutzt wird.

Diese Vorbemerkung hielt ich aus verschiedenen Griinden fiir angebracht, weil ich
darauf hinweisen modchte, dass es sich bei unseren Wiinschen und Forderungen
bezlglich der méglichen Verbesserung der Rahmenbedingungen fir die musikalische
Bildung unserer Jugend nicht nur um Lebensqualitat geht, sondern um allgemeine
gesellschaftliche Interessen.

Als wir uns innerhalb des Prasidiums des Landesmusikrates daruber verstandigten,
welches Thema so aktuell sein wiirde, dass wir es in dem traditionell mit unserer
jahrlichen Mitgliederversammlung verbundenen Kolloquium behandeln sollten, zeich-
nete sich zwar langst ab, dass Chancen und Probleme der Musik und Musikbildung in
der Ganztagsschule bundesweit diskutiert werden wiirden, aber wir ahnten noch nicht,
wie viele Aktivitdten damals schon geplant waren. Inzwischen hat eine Vielzahl spezi-
fischer Veranstaltungen stattgefunden, gerade Anfang November fand in Trossingen
ein Kurs statt, der Musik- und Instrumentallehrern den Einstieg in die Besonderheiten
der Arbeit in der Ganztagsschule erleichtern sollte, und schon im Mai wurde ein relativ
grolRer Kongress in Konigstein durchgefiihrt, dessen Ergebnisse in der nachsten
Nummer des Musikforums des DMR veroéffentlicht werden. — Unser Kollege Peter
Grunwald hat an diesem Kongress teilgenommen, und er wird nach dem Beitrag von
Herrn Dr. Wolf versuchen, fiir uns ein Fazit aus dieser Veranstaltung zu ziehen. Und
der Deutsche Musikrat hat zu dieser Thematik ein Positionspapier verabschiedet
(s. Anhang), aus dem ich dann noch zitieren werde.

Dennoch ist auch unsere heutige Diskussion m. E. nicht Gberflissig, im Gegenteil, wir
koénnen einerseits teilweise von den bereits stattgefundenen Diskussionen profitieren,
daran anknupfen und darauf aufbauen und andererseits versuchen, Spezifika fur unser
Land herauszufiltern. Es liegt auf der Hand, dass das vergroRRerte Zeitbudget, das einer
Ganztagsschule im Vergleich zu den meisten anderen Schulformen zur Verfiigung
steht, geradezu dazu einladt, Ubliche Freizeitbeschaftigungen der Schiler in das
Bildungs- und Erziehungsprogramm einer solchen Einrichtung zu integrieren. Zu den
Médglichkeiten, die in dieser Hinsicht denkbar bzw. teilweise ja schon erprobt sind,
werden wir anschlieBend noch einige Hinweise bekommen. ,Der DMR ist der Auf-
fassung, dass die gebundene Form der Ganztagsschule durch die spezifische Form
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ihrer Struktur und Organisation (Variabilitdt des Zeitbudgets, Rhythmisierung des
Schulalltags, erhdhte Flexibiltdt und Planungssicherheit bei musikalischen Projekten)
besonders gut die ihr zugedachten musikpadagogischen Aufgaben erfiillen kann®, heif3t
es in dem genannten Positionspapier.

Der DMR hat deshalb innerhalb des bereits genannten Kongresses in Kdnigstein
Leitperspektiven entwickelt, die es seiner Meinung nach ,in der Entwicklung von
Kooperationen mit auf’erschulischen Partnern zu berlicksichtigen gilt.“ Und er hebt
hervor, dass fiir diesen Zweck ,angesteuerte Kooperationen nicht der Weise realisiert
werden kénnen, dass der schulische Musiklehrer durch auerschulische Kooperations-
partner bzw. der Musikunterricht durch Instrumentalunterricht (der durchaus ein Mo-
ment des Musikunterrichts sein kann) ersetzt wird.“ Dartber hinaus richtet sich das
Hauptaugenmerk des DMR bei solchen Prozessen

1. auf die Nachhaltigkeit,
2. auf Kontinuitat und
3. auf Qualitatsstandards.

In seinem Positionspapier formuliert der DMR: ,Fiir Musik in der Schule bedeutet
dieses beispielsweise, dass die gesamte vielgestaltige Breite der in unserer Gesell-
schaft vorhandenen musikalischen Praxen auch in der Schule ihren Ort haben muss
und dass sie ein Moment ist, an der die Qualitat von Schule berhaupt gemessen
werden wird. Denn die in der musikalischen Praxis und Reflexion von den Schiilerinnen
und Schilern zu gewinnenden Fertigkeiten und Einsichten entscheiden tber deren Bild
von Musik in unserer Gesellschaft und Uberschreiten, wie wir inzwischen genauer
wissen, den Bereich des ,Nur-Musikalischen’. Insofern gewinnt auch der Begriff der
,musikalischen Bildung’ einen ganz neuen Inhalt.“ Es sei noch einmal gesagt:

In unserem Land existiert bekanntermallen eine extreme Unterversorgung mit In-
strumentalunterricht. (Z. Z. spielt bei uns etwa jeder 16. Schiuler irgend ein Musik-
instrument.) In dieser Situation dirfen wir selbst bei sehr vorsichtiger Prognose von der
Ganztagsschule viel erwarten. Aber bereits bei der Einflihrung der Forderstufe in
unserem Land mit der damit verbundenen Verlangerung der Verweildauer der Schiler
in den Schulen haben wir — trotz der geringen Zahl Betroffener — schlechte Erfahrun-
gen im Umgang mit privatem Instrumentalunterricht auBerhalb der Schule gemacht.
Dies darf sich in der Ganztagsschule nicht wiederholen, auch dariiber muss gespro-
chen werden und ist bereits vielfach gesprochen worden.

Ich darf nun den ersten Beitrag zu unserem Thema aufrufen und Herrn Latterman
bitten, den Anfang zu machen.
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Heidemarie Klein
Aussagen zur Ganztagsschulentwicklung in Sachsen-Anhalt

1. Ausgangssituation, Zielstellung und Verfahren der Umsetzung des Investitions-
programms des Bundes ,Zukunft Bildung und Betreuung® in Sachsen-Anhalt
1.1 Ausgangssituation

Die Ganztagsschulentwicklung begann im Land Sachsen-Anhalt bereits Anfang der
neunziger Jahre. Seit dem Schuljahr 1997/98 erhohte sich die Anzahl der Ganztags-
schulen, die grundsatzlich auf Initiativen der Schulen entstanden, kontinuierlich.
Schwerpunkt der Ganztagsschulentwicklung war und ist der Bereich der Sekundar-
schulen.

Im Schuljahr 2003/04 arbeiteten in Sachsen-Anhalt 42 Schulen der Schulformen
Grundschule, Sekundarschule, Gymnasium und Gesamtschule als Ganztagsschulen
mit insgesamt 16.560 Ganztagsplatzen, davon 32 Schulen als offene Ganztagsschulen
und 10 als gebundene bzw. teilweise gebundene Ganztagsschulen.

An den gebundenen Ganztagsschulen findet eine Rhythmisierung des Schultages in
der Form statt, dass auch am Vormittag ganztagsschulspezifische Angebote vor-
gehalten werden. Die Teilnahme aller Schilerinnen und Schiuler ist an mindestens vier
Tagen verpflichtend.

Im Sekundarbereich | muss das ganztagsschulische Angebot neben dem Kernbereich
Unterricht mindestens Arbeitsgemeinschaften, Lern- und Ubungsstunden, Fordermald-
nahmen, Hausaufgabenbetreuung sowie Angebote zur kreativen Freizeitgestaltung
sowie ein warmes Mittagsangebot umfassen.

1.2 Zielstellung

Das Ziel der Umsetzung des Investitionsprogramms in Sachsen-Anhalt war von vorn
herein nicht eine Férderung moglichst vieler Projekte nach dem ,GieRkannenprinzip®
auf der Basis einer gleichgewichtigen Verteilung der Mittel auf die einzelnen Landkreise
und kreisfreien Stadte, sondern die Unterstitzung qualitativ hochwertiger Konzepte zur
Ganztagsbetreuung unter Berlcksichtigung des zur Realisierung dieser Konzepte
erforderlichen Investitionsbedarfs. Zur Starkung der kommunalen Planungstrager
wurde die Erérterung und die Koordinierung der regionalen Vorhaben weitgehend in die
eigene Verantwortung der Landkreise und kreisfreien Stadte gelegt. Dies erwies sich
auch darum als sinnvoll, weil sie wesentlich den schwierigen Prozess der Schulentwic-
klungsplanung (Halbierung der Schiilerzahlen und demzufolge Schliefung von Schul-
standorten) zu steuern haben. Die Landkreise und kreisfreien Stadte haben Prioritaten-
listen erstellt, um ihre Intentionen fiir die Einrichtung von Ganztagsschulen zu verdeutli-
chen.

Sachsen-Anhalt hat sich gegenliber anderen Landern fiir eine vollstandige Bindung der
verfiigbaren Bundesmittel auf der Grundlage eines Antragstermins (31.12.2003,
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einmalig verlangert bis zum 31.01.2004) und eines gleichsam wettbewerblichen Verfah-
rens auf der Basis einer schulfachlichen Bewertung aller eingereichten padagogischen
Konzepte entschieden. Zur Vergleichbarkeit der Konzepte erfolgte die eigentliche
Bewertung nach einem schulformbezogenen Prifraster.

1.3 Verfahren

Die Forderung von Ganztagsschulen im Rahmen des Investitionsprogramms ,Zukunft
Bildung und Betreuung® 2003-2007 (IZBB) erfolgt in Sachsen-Anhalt auf der Grundlage
einer durch den Kultusminister bestatigten Landesprioritatenliste. Die Liste umfasst 63
Projekte, davon

— 48 Projekte kommunaler Schultrager,
— 10 Projekte freier Trager sowie

— 5 Projekte an Landesschulen, wozu auch das Musikgymnasium Wernigerode und
die Landesschule Pforta gehéren.

17 Projekte betreffen die qualitative Weiterentwicklung bestehender Ganztagsschulen,
46 Projekte die Einrichtung einer neuen Ganztagsschule.

Ausgehend von den 42 bereits bestehenden Ganztagsschulen ist mit 88 Ganztags-
schulen zum Programmende im Jahr 2008 das vom Kultusministerium angestrebte Ziel
einer Verdoppelung der Anzahl der Ganztagsschulen im Rahmen der Umsetzung des
IZBB in Sachsen-Anhalt erreicht.

Mit den Forderanteilen der bestéatigten Projekte ist der Zuwendungsanteil an den auf
Sachsen-Anhalt entfallenden Bundesmitteln (insgesamt 125.874.570 €) ausgeschopft.
Der gemal Verwaltungsvereinbarung zwischen dem Bund und den Landern als Dienst-
leistungspauschale (bis zu 50.000 € je Programmjahr) zur Verfiigung stehende Anteil
wird in Sachsen-Anhalt fir die wissenschaftliche Begleitung des Programms sowie fiir
programmspezifische Maflnahmen zur Qualifizierung der Lehrkrafte und zum Erfah-
rungsaustausch zwischen den Schulen eingesetzt.

Der Auswahlprozess hatte sich auf Grund der hochgradig Uberzeichneten Antragslage
aulRerordentlich schwierig gestaltet. Der daraus resultierende Auswahlprozess wurde
im Sinne der Férderrichtlinie ma3geblich von zwei Anspruchsebenen getragen. Zum
Einen ging es um die Identifizierung und Forderung qualitativ hochwertiger padagogi-
scher Konzepte, vorrangig in den Schwerpunktbereichen Sekundarschule und Grund-
schule in Kooperation mit dem Hort, zum Anderen um eine moéglichst weitgehende
Bericksichtigung der Prioritatensetzungen der Planungstrager, insbesondere mit Blick
auf die Prioritatenlistenplatz-1-Projekte.

Die Bewertung der eingereichten padagogischen Konzepte erfolgte nach einem Punkt-
system mit insgesamt 36 erreichbaren Punkten auf der Basis folgender Kriterien, die
z. B. auch die Kooperation mit Musikschulen bericksichtigen:
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allgemeine Kriterien antragsspezifische Kriterien

Beschreibung der Schulsituation, der raumlichen, sach- Strukturierung des Schultages/ Rhythmisierung
lichen und personellen Bedingungen

Begriindung der Antragstellung, des beabsichtigten Mo- Verhaltensnormen bei der Esseneinnahme
dells und der zu férdernden MaBnahme

Schlussigkeit der padagogischen Begriindung der Mal- individuelle und unterrichtserganzende FérdermalRnahmen
nahme, des konzeptionellen Zusammenhangs zwischen
Unterricht und Ganztagsangeboten

Kooperation mit auBerschulischen Partnern Arbeitsgemeinschaften

Angebot von mind. 3 Tagen mit insges. mind. 7 Zeitstun- Hausaufgabenbetreuung
den

Absicherung eines warmen Mittagessens inhaltliche Gestaltung der Lern- und Ubungsstunden

Fiir Grundschulen: Qualitdt der Zusammenarbeit mit dem schulspezifische Bildungs- und Erziehungsangebote
Hort

Freizeitangebote auch in Kooperation mit auBerschu-
lischen Partnern

Padagogik der Vielfalt (Projekte, facherlbergreifend, Werk-
statt, Wochenplan...)

Partizipation von Eltern und Schiilern und Ubernahme von
Verantwortung fir GT-Angebote

Fortflihrung der bisherigen Schwerpunktset-
zung/Schulprogramm

Offnung von Schule

Die Auswahl der Projekte freier Trager erfolgte in Anlehnung an das o.g. Verfahren. Da
die Schulen in freier Tragerschaft nicht der Zustandigkeit der kommunalen
Planungstrager unterliegen, traf fiir diese Schulen eine Prioritatensetzung durch die
Landkreise und kreisfreien Stadte nicht zu.

Das Kultusministerium hat zum 30. Juni 2004 beim Bund die vollstdndige Bindung der
dem Land zustehenden |ZBB-Mittel gemaR der Uberarbeiteten Finanzierungsplanung
der berlicksichtigten Antragsteller angemeldet. Darliber hinaus wird das Kultusministe-
rium den Bund Uber das Vorliegen weiterer forderfahiger Antrage informieren und
vorsorglich um die Zuweisung von ggf. im Rahmen des Gesamtprogramms nicht
ausgeschopften 1ZBB - Mitteln bitten.

-
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2. Unterstutzungssysteme und Inhaltliche Absicherung der Umsetzung der pad-
agogischen Konzeptionen

Ganztagsschulen sollen Lern-, Erfahrungs- und Lebensort sein und sich ihrem Umfeld
offnen. |hr padagogischer Auftrag wird vom Unterricht definiert und muss sich ent-
sprechend in der paddagogischen Konzeption fiir den Ganztagsbetrieb wiederspiegeln.
Von besonderer Bedeutung fur die Qualitdt der ganztédgigen Betreuung sind die Ab-
stimmung der inhaltlichen Schwerpunkte des Unterrichts auf die Ganztagsangebote
und die enge Kooperation aller Beteiligten einschlief3lich des schulischen Umfeldes.
Das schulkonkrete Organisationsmodell und die inhaltliche Ausgestaltung richten sich
nach den regionalen Gegebenheiten und dem konkreten Bedarf.

Bereits bestehende Ganztagsschulen kdnnen Uberwiegend mit guten Ergebnissen
aufwarten. Das zeigen die statistischen Erhebungen des Instituts flir Schulentwic-
klungsforschung (IFS) in Dortmund. Zur Sicherstellung der angestrebten hohen Quali-
tat der Ganztagsbetreuung und der inhaltlichen Absicherung der Umsetzung der
padagogischen Konzeptionen erhalten die Schulen Unterstiitzung durch

a) Kontakte zwischen den ,alten® und ,neuen” Ganztagsschulen,

b) Individuelle Beratung und Begleitung durch Referentinnen und Referenten des
Landesverwaltungsamtes,

c) ,malgeschneiderte Fortbildungsangebote und
d) eine wissenschaftliche Begleitung.

Die Sicherstellung einer hohen Qualitat im Prozess der Umsetzung der padagogischen
Konzeptionen ist nur durch die Vernetzung von Schule, Wissenschaft und auf3erschu-
lischen Partnern moglich. Das erfolgt in Sachsen-Anhalt im Rahmen folgender Maf3-
nahmen:

a) Auswahl und Veroffentlichung guter padagogischer Konzeptionen sowohl neuer als
auch bereits bestehender Ganztagsschulen

b) Gesprachsrunden von Vertretern des MK mit Schulleiterinnen und Schulleitern der
neuen Ganztagsschulen zur Vorbereitung des ersten Jahres des
Ganztagsbetriebes und zur Klarung von Fragen zur Umsetzung der padagogischen
Konzeptionen im laufenden Betrieb

c) Absicherung des zusatzlichen padagogischen Personals durch Lehrerwochen-
stunden (LWS; im Schuljahr 2004/05 werden insgesamt 1.175 LWS zusatzlich
zugewiesen) und Padagogische Mitarbeiterinnen (PM). Deren Zuweisung erfolgt
durch das LVWA aus dem vorhandenen Personal gemaf Fdrderrichtlinie.

d) Fortbildungsangebote

Fir Ganztagsschulen werden spezielle Fortbildungsangebote erarbeitet, die in Zusam-
menarbeit mit dem LISA, dem LVwA und weiteren Anbietern den Schulen die
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Moglichkeit geben, entsprechend ihrem Bedarf diese Form der Unterstlitzung bei der
Umsetzung der padagogischen Konzeptionen zu nutzen.

Die Nachhaltigkeit der Fortbildung soll durch zielgerichtete Fortbildungsangebote fiir
Lehrkrafte und Padagogische Mitarbeiterinnen ggf. auch externe Partner erreicht
werden.

Die bisher Uberwiegend abgegrenzten Qualifikationsprofile der Lehrkrafte und der Pad-
agogischen Mitarbeiterinnen sollen durch geeignete, auf die Qualitatssicherung in
Ganztagsschulen, zielgerichtete Fortbildungsmafnahmen und Fortbildungsbausteine
abgestimmt und angepasst werden.

e) wissenschaftliche Begleitung

Es ist vorgesehen, den Schulen durch eine wissenschaftliche Begleitung eine weitere
Unterstiitzung bei der Umsetzung ihrer padagogischen Konzeptionen, insbesondere fiir
die Selbstevaluation, zu geben.

3. Chancen, Probleme und Projekte fiir die Kooperationen im Bereich der musika-
lischen Bildung in der Ganztagsschule

Musik und musikalische Bildung sind in allen Schulen — nicht nur in Ganztagsschulen —
von grofer Bedeutung. Schulversuche im Grundschulbereich mit verstarkter musika-
lischer Bildung haben gezeigt, dass sich auch die Lernmotivation und die Lernleistun-
gen der Kinder verbessert haben.

In Ganztagsschulen erdffnet sich aber nunmehr durch den groRReren Zeitrahmen die
Chance, auch mehr Angebote durchzufiihren und spezielle Interessen und Begabun-
gen zu fordern. Die musikalische Bildung gehort in einigen Ganztagsschulen schon
zum Schulprogramm. An dieser Stelle kann auf zwei Beispiele hier aus der Stadt Halle
verwiesen werden:

- KGS ,Wilhelm von Humboldt“ mit dem Jugendblasorchester und Chor
- KGS ,Ulrich von Hutten“ mit dem Konzertchor

Natirlich gibt es auch Probleme bei der Umsetzung. Diese sind meistens finanzieller
Art, z. B. bei der Absicherung der notwendigen Musikinstrumente, der Lehrkrafte fir die
musikalische Ausbildung in Gesang und Instrumentalunterricht, der einheitlichen Klei-
dung usw. Durch Férdervereine, Sponsoring und die Bereitstellung zusatzlicher Lehrer-
wochenstunden haben sich bisher aber immer wieder Wege gefunden, die Freude am
Musizieren und Gesang bei den Schilerinnen und Schiilern zu erhalten.

Durch Projekte wie z. B. das Projekt ,Kinder und Musik®, das in Kooperation zwischen
den Musikschulen und allgemeinbildenden Schulen durchgeflihrt wird, férdert auch das
Land die Erweiterung der musikalischen Bildung in unseren Schulen. Derzeit wird in 64
Schulen, insbesondere im Grundschulbereich aber auch in der Sekundarstufe I, im
Rahmen dieses Projektes die musikalische Bildung und Erziehung verstarkt geférdert.
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Bisher hat das Land 100.000 € im Jahr zur Verfiigung gestellt. Das gilt auch fiir das
Haushaltsjahr 2005.

Eine Erweiterung des Projektes auf die Ganztagsschulen ist eine interessante Idee, die
es wert ist, diskutiert zu werden.

Zusammenfassung:

—  Musik und musikalische Bildung miissen Bestandteile des Bildungs- und Erzie-
hungsprozesses in allen Schulen sein. Es gilt aber, die Chancen, die Ganztags-
schulen bieten, gezielt zu nutzen.

—  Ganztagsschulen sind grundsatzlich ein freiwilliges Angebot. Das Prinzip dieser
Freiwilligkeit ist zu wahren.

—  Zielstellung des Landes ist ein relativ gleichmaRig auf die Landkreise verteiltes
Ganztagsschulangebot, das mit der Verdoppelung der bisherigen Anzahl von
Ganztagsschulen am Ende des Schuljahres 2007/08 auch erreicht sein wird.

—  Die Qualitat der schulischen Arbeit ist auch in den Ganztagsschulen weiterhin
abhangig vom Engagement und der Professionalitat all derer, die an diesem
Prozess beteiligt sind, d. s. Lehrkrafte, Padagogische Mitarbeiterinnen, Eltern,
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, Experten aus der Praxis, Volkshoch-
schulen, Jugendamter, Kirchen, Sportvereine, Musikschulen u. a.

— Inhaltliche Zielstellung der Entwicklung der neuen und fortgefiihrten Ganztags-
schulen ist die Verbesserung der paddagogischen Qualitat. Diese kann durch neue
Lehr- und Lernformen, effektive Nutzung des zusatzlichen Zeitangebots, Offnung
der Schule zum Umfeld und zur Region erreicht werden. Die Nutzung der Angebo-
te aulerschulischer Partner, d. h. insbesondere die Kooperation mit Sportvereinen
und den Musikschulen, bietet die Chance, schulisches Lernen durch interessen-
und begabungsférdernde Angebote fur Schilerinnen und Schuler freudvoller zu
gestalten.

11
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Hans Peter Wolf
Musik und musikalische Bildung in der Ganztagsschule — Chancen, Probleme,
Projekte

Der Verband Deutscher Schulmusiker begrii3t sowohl auf Bundes- als auch auf Lan-
desebene jede Initiative, die den Wert musikalischer Bildung im Rahmen von Schule
beférdert. Eine ganze Reihe von Veranstaltungen zu diesem Thema sind auch durch
unseren Verband, z. T. federfiihrend, durchgefiihrt worden. Erinnert sei an ,Musik
bewegt / Musik fur Kinder* — die Initiative des Bundesprasidenten 2003, an den
Landesschulversuch ,Musikbetonte Grundschule® in Sachsen-Anhalt seit 2003, an den
Wettbewerb ,Musik in Schulen / Musikalisches Leben in Schulen“ sowie das Forum
.Kooperation Schule und Verein“ 2003, an den Kongress ,Musik in der Ganztags-
schule” 2004, und nicht unerwahnt bleiben sollen die mahnenden Worte u. a. des
Bundesinnenministers zum Problem Gewaltpravention durch Musik.

Vorrangig sind es also Chancen, die sich aus einer intensiveren musikalischen Tatig-
keit von Kindern und Jugendlichen im Rahmen der Ganztagsschule ergeben. Genannt
seien:

— das Erreichen einer mdglicherweise viel gréleren Anzahl von interessierten
Kindern und Jugendlichen, als mit den begrenzten Budgets von Musikschule und
Schule bisher einbeziehbar sind;

— das eher mogliche Realisieren musikalischer ,Grofl3projekte” einer Schule (z. B.
umfangreicher Musiktheater-Auffihrungen) aufgrund der optional denkbaren
Gemeinschaftsarbeit mit Partnern von auf3en;

— das Belegen der Facher Musik und Kunst in der gymnasialen Oberstufe auf
freiwilliger Basis;

— die weniger burokratisch zu bewaltigende Ausstattung von Schulen mit Instrumen-
ten, Equipment — die tatsachliche Autonomie der Schulen vorausgesetzt;

—  bei wohlverstandener Kooperationsbereitschaft aller Beteiligten ein Imagegewinn
von Schulmusik insgesamt.

Es ist aber auch notwendig, Risiken, die bei der Realisierung von Ganztagsschule vor
Ort auftreten kdnnen, anzuzeigen, um grobe Fehler zu vermeiden. Auch hierfiir mogli-
che Beispiele sind:

— die Ubernahme von Unterricht durch fachlich bzw. padagogisch nicht oder nicht
ausreichend ausgebildetes Personal;

— die ausschlieBliche ,Vereinnahmung® eines Schulstandortes durch die Tatigkeit
anderer Trager;

— die leider derzeit zu beobachtende Tendenz in einigen Kommunen, Ganztags-
schulen vordergriindig als Sanierungsmglichkeit maroder Gebdude zu behandeln.
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Aus diesen und weiteren Griinden ergeben sich Forderungen, die wesentlich mit den
Leitlinien des Positionspapiers des Deutschen Musikrates und Verbands Deutscher
Schulmusiker umrissen sind:

1. Musik in der Ganztagsschule, in welcher Form auch immer, muss von Nachhaltig-
keit gepragt sein.

2. Dabei sollte unbedingt auch auf Kontinuitat — auch Uber Einzelprojekte hinaus —
geachtet werden.

3. Ohne die noch gemeinsam zu erarbeitenden Qualitatsstandards ist Musik in der
Schule nicht maglich.

4. Zusammenarbeit soll und muss in integrativer Form erfolgen.
5. Rahmenvereinbarungen mit Zielabgabe sind unvereinbar.
6. Eine Netzwerkbildung erscheint dringend geboten.

7. Musik in der Ganztagsschule muss Gegenstand der Aus- und Weiterbildung sein.

Betont sei, dass unter den derzeitigen Rahmenbedingungen, die fir Schulen in
Sachsen-Anhalt gelten (z. B. die technische Ausstattung vieler Schulen, Stundentafeln,
Zwange durch Fahrzeiten von Bussen u.v.a.) eine nachhaltige Realisierung von Ganz-
tagsschulen in integrativer Form — und nur dies kann das eigentliche Ziel sein — nicht
bzw. nur punktuell méglich ist. Das Arbeitspensum vieler engagierter Musiklehrerinnen
und Lehrer ist ohnehin bereits mehr als kraftezehrend ausgereizt; potenzielle Partner,
z. B. fiir die Ubernahme von Anteilen der Ensemblearbeit sowie von jahrgangs- und
themenibergreifenden Projekten, haben ihr Interesse angemeldet. Ohne grundsatzli-
che Veranderungen in der Schullandschaft aber ware die Initiative zur Beférderung von
Ganztagsschulen wiederum nur ein Sonntagsredenbekenntnis. Aus diesem Grunde ist
vor allem die Politik gefragt und in die Pflicht genommen, schnell und inhaltlich wie
auch organisatorisch zu handeln.

13
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Peter Grunwald
Aktivitdten und Maoglichkeiten zur Férderung des Musik Unterrichtens an Ganz-
tagsschulen in Deutschland — eine Ubersicht

Mit der Ubergabe eines Positionspapiers an die Vorsitzende der Kultusministerkonfe-
renz, Frau Doris Ahnen, endete am 22. Mai 2004 der dreitdgige Kongress ,Musik in der
Ganztagsschule®. Ausgerichtet vom Deutschen Musikrat, dem Verband deutscher
Schulmusiker und mit Unterstiitzung durch Sponsoren wie die Strecker-Stiftung, die
Ernst-von-Siemens-Musikstiftung und der Stiftungsfonds der Dresdner Bank, trafen
sich zu diesem Thema rund 240 Schulmusiker, Musikschullehrer, Vertreter der freien
Kulturszene, von Orchestern und Verbanden sowie der Landerregierungen im Schu-
lungszentrum der Dresdner Bank in Konigstein (Taunus). Die groRe Resonanz — es
gingen doppelt so viele Anmeldungen ein wie erwartet — belegt die Aktualitat des
Themas: die Chancen, aber auch die Risiken von Kooperationen auflerschulischer
Anbieter aus dem Feld der Musik in den vielfaltigen Formen der Ganztagsschule.

Drei interessante Aspekte verdienen Erwahnung: Von allen Kongressteilnehmern
wurde a) die Wichtigkeit der Musikpraxis betont, gleichzeitig erkannt, dass b) Erfolg
immer von den &rtlichen Persdnlichkeiten und deren Engagement abhange und im
Mittelpunkt c) die Qualitat des Unterrichts, vor allem dann, wenn er in Grof3gruppen
stattfinde, stehen misse.

Beachtenswert auch die Zusammensetzung der Teilnehmerschaft: Die Mehrzahl
entstammte nicht der Berufgruppe Schulmusiker. Weiter war eine deutlicher Inter-
essenhinweis, dass ie Arbeitsgruppen ,Schule/Musikschule® sowie ,Gymnasium®
Ubervoll waren, aber die fir die Schulformen Sonderschule und Hauptschule mangels
Anmeldezahlen zusammengefasst werden mussten.

Sieben von Referaten beeinflusste und den erwahnten Arbeitsgruppen entwickelte
Leitperspektiven sollen die Arbeit im Anschluss an den Kongress fortfihren helfen. An
erster Stelle steht die Forderung nach

1. Nachhaltigkeit der zu entwickelnden Angebote (Stichwort: Langfristigkeit statt
Eventcharakter), eng damit verbunden das Ziel der

2. Kontinuitat, die vor allem vor dem Hintergrund der Vermittlung musikbezogener
Erfahrungen. Dies sei nicht denkbar ohne

3. Qualitatsstandards unter Einbeziehung der aktuellen Musikpraxis und soll ver-
mittelt werden durch

4. Integrative Formen der Kooperation (Votum fur Integration des Musikanteils in die
Stundentafel anstelle einer Position nach dem allgemeinbildenden Unterricht).
Notwendig erscheint die

5. Entwicklung von Rahmenvereinbarungen mit dem Ziel der gegenseitigen Absiche-
rung und die
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6. Vernetzung von Initiativen sowohl zwischen der Schule und den Partnern an einer
Ganztagsschule als auch unter den diversen Partnern selbst. Den Schluss bildet —
gleichsam als sich zum Kreis schlielende Voraussetzung — die Forderung nach

7. Konsequenzen fir die Aus-, Fort- und Weiterbildung, was die anwesenden Ver-
treter dieses Bereichs gern aufnahmen.

Die Veroffentlichung der Referate, Themen und Ergebnisse ist im Musikinformations-
zentrum des DMR (www.miz.org) und als Publikation vorgesehen.

Einige Landerbeispiele:

Thiringen: Die Forderung der Schwerpunktschulen Sport und Musik steht vorrangig im
Mittelpunkt.

Nordrhein-Westfalen: Das Land setzt auf ,Ganztagsgrundschulen®, woraus sich ein
musikalisch-inhaltlicher Schwerpunkt ableitet. Der “Kompetenz-Transfer” zwischen
Schule und Musikschule, die gegenseitige Ergdnzung der Fachkompetenz auf den
Feldern Klassenunterricht und Einzel-/Kleingruppenunterricht wurde an mustergdltigen
Beispielen aus der Stadt Dortmund dargestellt. Musikschullehrer — als Fachleute fir
den Instrumentalunterricht — und Schulmusiker — ihres Zeichens erfahren mit Klassen-
arbeit — setzen mit fiir die Nutzer kostenfreiem (aus IZBB-Mitteln finanzierten) In-
strumental(klassen)unterricht fur alle Schiler des 2.+3. Schuljahres gemeinsam an, um
Respekt, Ich-Starkung, Erhéhung von Ausdauer und Verantwortungsbewusstsein statt
“Verwohnkultur” zu férdern.

Aus Bayern wurde das Beispiel einer (auch im offiziellen Sprachgebrauch so bezeich-
neten) ,Musikhauptschule vorgestellt: Instrumentalunterricht, nach ,englischem®
Vorbild u. U. auch zeitgleich zum gewdhnlichen Fachunterricht der allgemeinbildenden
Schule — der Schdler verlasst also den regularen Unterricht z. B. im Fach Mathematik,
um seine Unterrichtsstunde auf dem Instrument zu erhalten —, dazu 2 Stunden Klas-
senunterricht Musik und 1 Stunde Ensemblespiel. Samtliche Leistungen sind —
vorerst — staatlich finanziert, die Vergitung der Instrumentallehrer, in diesem Fall die
der Kreismusikschule Passau, kommt ebenfalls aus der 6ffentlichen Hand. Musik-
theaterprojekte, auch mit Tourneen in angrenzende européische Lander, erganzen die
Arbeit.

In Baden-Wirttemberg stehen ebenfalls vorrangig die Hauptschulen auf der Férder-
liste, 170 Ganztagshauptschulen bestiinden bereits. Als Beispiel wurde die auf In-
itiative der Musikinstrumentenindustrie ein Gang gebrachte Aktion ,Lets make Music:
1%t Class Rock* vorgestellt. Dabei unterstiitzt ein Eigenanteil der Schiiler von 20,— € je
Monat die Finanzierung der inhaltlichen Arbeit. Als Gegenwert erhalten die Teilnehmer
insgesamt drei Stunden Musikunterricht pro Woche: je eine Stunde im Klassenverband
als Instrumentalunterricht und zwei als Bandarbeit mit 7 Mitgliedern.

Niedersachsen bietet inzwischen ein umfassendes Modell ,Klassenmusizieren® an, vor
allem mit Blasinstrumenten. Stets in Kooperation mit den Musikschulen (im Verband
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deutscher Musikschulen) und mit starker Unterstiitzung des zustandigen Referenten im
Kultusministerium werden auch hierbei Eigenanteile der Teilnehmer zur Finanzierung
erhoben. An einigen Schulen werden Chorklassen eingerichtet.

Rheinland-Pfalz glanzte im Rahmen der vorgestellten Beispiele ganz besonders: 73
Honorar-, 44 Dienstleistungs-, vier Projekt- und vier Kooperationsvertrage mit Musik-
schulen, Choren, Vereinen und Tanzschulen seien inzwischen auf Initiative der Schu-
len, konkret der Schulleiter, geschlossen. Bei Vorliegen eines schliissigen und geneh-
migungsfahigen Konzepts einer Ganztagsschule stiinden zwischen 50.000,— und
125.000,— € pro Schule zur Verfliigung. Das ,Zauberwort® war auch hier die Kapitali-
sierung von Lehrerstunden: Statt Festanstellung kénnen die Aufwendungen — ein
bestimmter Anteil davon — der zur Verfligung stehenden Lehrerstunden verwendet
werden, um geeignete padagogische Krafte zu vergiiten.

Erganzend hierzu einige Stichworte aus den Diskussionen:

1. Auf gleicher Augenhéhe begegnen: Angemessenes Honorar statt ,Billiglohn-
Lehrkraft oder ,nur‘ kommunale Aufgabe.

Bildungseffekt: Ganztagschule solle nicht nur einfach Schule bis 16 Uhr sein.

3. Kiritik an den prasentierten Beispielen: Vieles davon hatte auch an einer ,norma-
len”Schule im Nachmittagsbereich — als eine Art Angebotsganztagsschule —
realisiert werden kdnnen — was sei das Spezifische der (Musik an einer) Ganz-
tagsschule?

4. Begleitschreiben tiber Belegung der Ganztagsschulangebote als Zeugnisbeilagen
werten die Angebote auf

5. Musikvereine kénnten eine starkere Rolle spielen

Allein diese Vielfalt der Ausformungen lasst ahnen, wie weit der Weg zu nationalen
Standards auf dem Feld ,Musik in der Ganztagsschule® sein kann.
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Dr. Halka Vogt
»Musikalische Alphabetisierung“ — Landesschulversuch Musikbetonte Grund-
schulen in Sachsen-Anhalt

Warum stets nur Defizite wahrnehmen und beklagen, wahlweise bei Schilern, Lehrern,
Eltern, ,der Gesellschaft‘... je nachdem, wer gerade das Wort hat? — In tber 10
Jahren Tatigkeit in der landesweiten Lehrerfortbildung konnte ich nicht nur Klagegriin-
den begegnen, sondern wesentlich mehr engagierte, kenntnis- und ideenreiche Mu-
siklehrerinnen und Musiklehrer kennen- und schéatzen lernen. Die Ergebnisse der
Bastian-Langzeitstudie (2000) waren daher ein willkommener Anlass, im Sinne von
Ressourcenorientierung ,aus der Praxis — fir die Praxis auf Initiative des Landes-
institutes fiur Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und Unterrichtsforschung von
Sachsen-Anhalt (LISA) einen Landesschulversuch ,Musikbetonte Grundschulen® zu
starten. Der Schulversuch setzte sich zum Ziel, alltagstaugliche Anregungen und
Erfahrungen fur die musikalische Alphabetisierung in der Grundschule in enger Zu-
sammenarbeit mit den beteiligten Lehrkraften zu gewinnen und fiir ein breites Nachnut-
zen aufzubereiten.

Es soll hierbei nicht um eine spezielle Begabtenférderung gehen, auch nicht um
Feiertagsdidaktik oder Modelle, die nur fiir eine Projektlaufzeit mit zusatzlichen Finanz-
spritzen realisierbar sind. Vielmehr sollen Unterrichtsideen entwickelt und erprobt
werden, die im ganz normalen Schulalltag, mit den schulischen Lehrkraften, im Klas-
senverband, mit den landesiiblichen Finanz- und Stundenmitteln allen Grundschul-
kindern eine musikalische Alphabetisierung ermdglichen, einschliellich des Erlernens
eines einfachen Musikinstruments und des Spielens nach Noten.

Dabei begegneten uns bekannte Vorurteile wie Angst vor Unruhe und Chaos im Klas-
senraum, Sorge, dass andere Bereiche des Musiklernens zu kurz kommen kénnten,
dass Unterricht in Hauptfachern gekiirzt wiirde, dass die schulischen Musiklehrkrafte
nicht fahig waren, Grundlagen des Blockflétenspiels zu lehren... Dass ein unbefange-
nes Erproben von Instrumenten, ein wirkliches musikalisches Spiel, ein Vertrauen in
die eigene musikalische Lernfahigkeit bei vielen Lehrkraften erst wieder geweckt und
geférdert werden musste, war dagegen ein ganz anderes Problem.

Daher nahmen wir Kontakt auf zu einer Lehrerin, die an einer der von Bastian unter-
suchten Schulen Musik unterrichtet hatte, suchten tberall im Land nach Lehrerinnen
und Lehrern mit Erfahrungen im Blockflétenunterricht fiir einen Klassenverband, egal
ob aus der Vergangenheit (bis in die 50er Jahre zurilick reichend) oder aus der un-
mittelbaren Gegenwart. Die Ergebnisse der Recherche ermutigten.

Pilotjahr und Ausgangskonzeption

Drei Pilotschulen nahmen im Schuljahr 2002/03 die Arbeit mit dem Ausgangskonzept
des Schulversuchs auf. Diese drei Schulen waren von ihren Voraussetzungen her sehr
heterogen:
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3.

Eine vierziigige Grof3stadtschule mit drei Musiklehrerinnen, von denen eine
sowohl Fachmoderatorin fiir das Fach Musik (Gestalterin regionaler Fortbildung)
als auch die Schulleiterin dieser Schule ist.

Eine zweizligige Stadtrandschule, die vor kurzem mit einer anderen Grundschule
fusionierte; mit drei Musiklehrerinnen, von denen eine aber derzeit durch die
Englisch-Frihbeginn-Kampagne voll ausgelastet ist. Die beiden anderen Mu-
siklehrerinnen mussten selbst erst Blockflote lernen (was ihnen auch in kurzer Zeit
und gut gelang).

Eine Kleinstadtschule mit einer Musiklehrerin, die Fachmoderatorin flir Musik ist.

Erprobt werden sollte in diesem Pilotjahr im 1. Schuljahrgang:

1.
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»2 X Musikunterricht pro Woche*

Die Forderung nach 2 Musikstunden ist altbekannt und mehr als berechtigt, doch
stundenplantechnisch und vom Lehrerstunden-Kontingent her oft problematisch zu
realisieren. In Sachsen-Anhalt sieht der entsprechende Erlass fur den Bereich
»Musik/Kunsterziehung/Werkunterricht* 3-5 Wochenstunden vor, was zunéchst
glnstig aussieht, aber in der Héchststundenzahl nur von sehr groRen Grund-
schulen erreichbar ist. Kleine Grundschulen kénnen jedoch tber den Stundentafel-
bereich ,Schulspezifische Unterrichtsangebote” (1-2 Wochenstunden) aufstocken.
AuRerdem heifdt ,2 x Musik® nicht ,2 x 45 Minuten Musik®... Gerade fir Erstklass-
ler in der flexiblen Schuleingangsphase kénnen auch kiirzere Unterrichtseinheiten
intensiv und effektiv sein.

Integration instrumentalen Musizierens in den Klassenunterricht (1. Schuljahr-
gang)

In den beiden Pilotschulen, in denen die Musiklehrerinnen Basiskenntnisse im
Blockflotenspiel bereits besalien, erlernten die Kinder bereits in der ersten Klasse
(Beginn in der einen Schule nach den Herbstferien, in der zweiten Schule mit dem
zweiten Halbjahr) das Fldtenspiel und wie selbstverstandlich dabei das Notenle-
sen.

Es wurden bewusst keine ,Flétenstunden® angeboten. Das Flétenspiel integrierten
die Lehrerinnen in das Erarbeiten und Gestalten von Liedern (einzelne Téne als
Vorspiel: zunachst h’ bzw. ¢” und a’ , spater ausgewahlte Liedmotive, auch in
Kombination mit Orff-Instrumenten). In jeder Musikstunde wurde gesungen und
Flote gespielt (dies fur ca. 10—20 Minuten).

Die dritte Pilotschule begann zundchst mit dem Instrumentalspiel an Glocken-
spielen, auch hier in Verbindung mit der Liedgestaltung und integriertem Noten-
lernen. Hier eigneten sich die Lehrerinnen in Fortbildungsveranstaltungen und
anschlieend autodidaktisch Basiskenntnisse im Blockflétenspiel an, um dann im
Folgejahr mit dem Flétenspiel im Klassenverband zu beginnen.
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Familienmusizieren

Um die Eltern gleich zu Beginn in den Schulversuch zu integrieren, mit ihnen und
den Kindern gemeinsam zu singen, zu tanzen und zu musizieren, luden die
Pilotschulen 1 x monatlich zu einem musikalischen Familiennachmittag ein.

Viele Eltern kamen zu diesen freiwilligen Angeboten, stellten liberrascht fest, dass
sie ja doch noch Lieder kennen und sie auch singen kénnen, dass Bewegen zur
Musik Kérper und Seele gut tut und Musikinstrumente nicht nur etwas fur ,Profis®
sind.

Wissenschaftliche Begleitung

Im Pilotjahr begannen wir eine Elternbefragung (angelehnt an die Elternbefragung
der Bastian-Studie), in der nach dem Stellenwert der Musik im Leben, nach 29
ausgewahlten moglichen Unterrichtszielen von Musikunterricht in der Grundschule
sowie nach eventuellen weiteren Wiinschen und Ideen gefragt wurde.

Ergebnisse der Pilotphase

1.

Die Integration des Instrument-Lernens im normalen Klassen-Musikunterricht ist
sehr gut moglich. Bei entsprechender Binnendifferenzierung und durchdachtem
methodischem Aufbau der Unterrichtsstunde ist dies auch durchaus von einer
Lehrkraft mit 20 Kindern (an den Pilotschulen sogar 24 Kinder) zu bewaltigen.

Der Beginn mit dem Blockflétenspiel im 1. Schuljahrgang ist zu empfehlen, jedoch
erst nach mehreren Wochen ,Schulpraxis® (frihestens im Oktober). Es ist in Kauf
zu nehmen, dass pro Monat nur ein Ton neu gelernt wird (dieser dann aber sicher
in Klang, Griffbild und Notenbild gefestigt ist). Egal ob im Herbst oder Winter
begonnen wurde: am Schuljahresende konnte im Tonraum von g’ bis d” (ohne fis’
und b’) sicher gespielt werden.

Das Blockflotenspiel befordert das Singen in hdheren Lagen, da die Lieder sowohl
gesungen als auch auf der Fldte in den Tonarten F-Dur oder G-Dur gelernt wer-
den.

Beim Instrumental-Beginn ausschlief3lich mit dem Glockenspiel waren die Noten-
kenntnisse am Schuljahresende unsicherer.

Das Familienmusizieren entwickelte sich zum ,Hit* des Schulversuchs. Der Zu-
spruch der Familien war zwar je nach Klasse und Schule unterschiedlich, aber wer
einmal den Mut zur Teilnahme fand, kam kinftig immer. Nicht nur Mitter, auch
Vater, GroReltern, Geschwister wurden zu Stammgasten. Familienmusizieren
heil3t fir uns im Schulversuch gemeinsames, oft auch spontanes, vielfaltiges
Umgehen mit Musik.
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6. An der Elternbefragung (verlangert bis zum Februar 2004, um auch nachfolgende
interessierte Schulen mit einzubeziehen) beteiligten sich schliellich 727 Eltern
aus ganz Sachsen-Anhalt (zum Vergleich bei Bastian: 143 Eltern).

Die Ergebnisse dieser Umfrage waren Gberwaltigend in ihrer Zustimmung zur Musik im
allgemeinen und zum Musikunterricht im besonderen (Abb. 1, s. u.):

91% der von uns befragten Eltern waren der Meinung, dass Musik ,ziemlich bis sehr
wichtig® flir das Leben ist. In der Bastian-Studie votierten so nur 75,5% der Eltern.

Einig sind sich die Eltern sowohl in Berlin als auch in Sachsen-Anhalt, dass ,Freude an
der Musik® das wichtigste Ziel des Musikunterrichts in der Grundschule sein solle
(jeweils deutlich Gber 90% der Eltern).

Bei Bastian nicht erfragt, von uns in Sachsen-Anhalt neu aufgenommen und gleich auf
den zweiten Platz gelangt ist ,Lieder singen lernen® (75%).

Auch ausschlieBlich in Sachsen-Anhalt erfragt und unter die ,Top 10“ gekommen ist
,Bewegen/Tanzen zur Musik lernen” (66%).

Uberraschend fiir uns war, dass ,Noten lernen* mit 63% Zustimmung auf dem 10. Rang
unter 29 maoglichen Inhalten/Zielen von der deutlichen Mehrheit der Eltern gewlinscht
wurde.

Die eigentliche Innovation in diesem Schulversuch, im Musikunterricht ,ein einfaches
Musikinstrument (zu) lernen®, erhielt mit 61% auf Platz 13 einen soliden Mittelplatz mit
mehrheitlicher Zustimmung der Eltern. Verstarkt wurde dieser Wunsch noch durch die
MeinungsauRerungen zur freien, dritten Frage, welche weiteren Wiinsche und Ideen
die Eltern hinsichtlich des Musikunterrichts bewegten. Hier betrafen 54% der dort
gemachten Aussagen den Wunsch nach aktivem Umgang mit Musikinstrumenten.

Von der Zustimmung der Eltern und den ersten Ergebnissen befligelt, fand im Juni
2003 die offizielle Auftaktveranstaltung fir die Pilotschulen, die 7 Nachfolgeschulen
und die Netzwerkschulen mit einer Unterrichtsdemonstration sowie verschiedenen
Workshops zu den Schwerpunkten des Schulversuchs statt.

Aktuelle Konzeption und Umsetzung im Schulalltag

Mit dem Schuljahr 2003/04 begann der Schulversuch in 7 Nachfolgeschulen und
damals 20 kooperierenden Schulen des Netzwerks Musikbetonter Grundschulen.

Auf die Ausschreibung des Landesschulversuchs im Schulverwaltungsblatt hatten sich
Uber 30 Grundschulen aus ganz Sachsen-Anhalt beworben. Es fiel aul3erordentlich
schwer, aus dieser Fille engagierter Schulen einige wenige fiir die besondere For-
derung im Rahmen des Landesschulversuchs auszuwéhlen. So entstand die Netzwerk-
Idee. Hier beteiligen sich interessierte Schulen am Erproben der Konzeption und nach
ihren jeweiligen Mdglichkeiten auch an der Entwicklung versuchsspezifischer Unter-
richtsideen. Sie kdnnen zudem samtliche Fortbildungsangebote innerhalb des
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Schulversuchs wahrnehmen und in ihrem Schulprogramm die Profilierung in Richtung
Musik und kultureller Bildung festschreiben. Finanzielle oder stundenméafige Zuwen-
dungen oder Verglnstigungen erhalten diese Schulen nicht! Dass mittlerweile 27
Grundschulen (Tendenz steigend) um Aufnahme in das Netzwerk baten, spricht flr ein
bewundernswert groRes Engagement der Lehrkrafte und Schulleitungen, aus eigener
Kraft im normalen Schulalltag die musikalische Bildung zu beférdern. Selbst die 10
Versuchsschulen erhalten tibrigens keine einzige Lehrerwochenstunde zusatzlich, auch
Abminderungsstunden fiir die erhebliche konzeptionelle Mehrarbeit gibt es mittlerweile
nicht mehr.

Die Schulversuchsschulen konnten aus Landesmitteln in bescheidenem Rahmen ihre
Ausstattung mit Schilerinstrumenten sowie Lehr- und Lernmitteln fir Musik verbes-
sern. Hier wurden insbesondere Glockenspiele, Instrumente des Klingenden Schlag-
werks (Orff-Instrumente) bzw. einige Keyboards fir die AG-Arbeit sowie Liederblcher,
CDs u. a. angeschafft. Die Blockfléten bezahlen alle Eltern selbst. Ab ihrem zweiten
Jahr im Schulversuch (bis 2007) haben die 10 Versuchsschulen dariiber hinaus die
Mdglichkeit, bis zu zwei Arbeitsgemeinschaftsstunden pro Woche an Honorarkrafte
ihrer Wahl zu vergeben.

Die udber 20 Netzwerkschulen erhalten all diese Vergiinstigungen nicht. Dennoch
arbeiten etliche von ihnen, so wie natirlich auch die 10 Versuchsschulen, vollstandig
nach dem aktuellen Konzept des Schulversuchs (Abb. 2, s. u.), d. h. sie

— garantieren (zumindest im 1. und 2. Schuljahrgang) ,2 x Musik pro Woche*,
— integrieren das Erlernen des Flétenspiels in den normalen Musikunterricht,
—  bieten fir den 1. Schuljahrgang ,Familienmusizieren® an,

—  besitzen anihren Schulen ab Schuljahrgang 2 (klassenstufeniibergreifend) minde-
stens eine aktive Musik-Arbeitsgemeinschaft (z. B. Chor, Tanzgruppe, Instrumen-

talgruppe),

— organisieren einen kleinen musikalischen Auftritt der Kinder pro Schuljahr (z. B. zu
Klassen- und Schulfesten, am ,Tag des Singens®, beim Familienmusizieren, im
Wohngebiet).

Dass Musikunterricht an der Grundschule sich gegenwartig schwieriger und auf gerin-
geren Vorerfahrungen der Kinder aufbauend gestaltet, war eine Hypothese, die in der
zweiten Phase der wissenschaftlichen Begleitung untersucht wird, diesmal durch die
Institute fir Musikpadagogik sowie Schulpadagogik der Martin-Luther-Universitat Halle-
Wittenberg unterstutzt. 12 Schulen des Schulversuchs und Netzwerks sandten Unter-
richtsdokumentationen zu zwei ,Alltagssituationen des Musikunterrichts in ihren
derzeitigen 1. Klassen ein:

—  ein Rundgesang mit Soli der einzelnen Kinder sowie

— eine Bewegungsstudie zu einem Horbeispiel (,Clown und Tanzerin®).
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Hier waren nicht die Aktionen der Kinder in Laborsituationen gefragt, sondern ihr
Umgang mit Musik im Unterrichtsalltag. Diese Aufnahmen wurden von Studierenden
und Doktoranden der Universitat ausgewertet.

Angelehnt an die Untersuchungen in der Bastian-Studie baten die Lehrkrafte ihre
Erstklassler auch, ein Bild zu malen mit dem Thema ,Ich und die Musik®. Diese Bilder
wurden von einem Seminar der Kunstpddagogik am Instituts fir Schulpddagogik
untersucht.

Ergebnisse des zweiten Versuchsjahres

1. Die Motivation fir den Musikunterricht ist durch die Einbeziehung des Instrumen-
talspiels im Vergleich zu den Vorjahren deutlich erhéht.

2. Auch nach einem Jahr Blockflétenspiel sind die Kinder lern- und wissbegierig,
konnen z. T. bereits Lieder selbst erarbeiten.

3. Durch die selbstverstandliche Einbeziehung von Instrumenten (z. B. auch Keybo-
ards im AG-Bereich) erfinden die Kinder spontan selbst Musik, ganz so, wie
Kinder auch spontan Bilder malen.

4. Kinder sind pfiffig, wenn sie sich Arbeit erleichtern kénnen (manchmal auch zum
Leidwesen der Lehrer...): Lieder erarbeiteten sie sich oft eher nach Gehor, Griff-
bild bzw. ,Tastenmuster” und nicht nach zugehérigem Notenbild. Hier wurden
motivierende Ubungen und ,Notenposter* entwickelt, um die Zuordnungsféhig-
keiten zu starken.

5. Singen und Instrumentalspiel entwickeln sich immer mehr zu einer selbstver-
standlichen Einheit im Musikunterricht. Es sind vorrangig Lieder und Liedmotive,
die mit Instrumenten gespielt und begleitet werden.

Mehrere Schulen erarbeiten ganz eigene, liebevoll gestaltete FIétenschulen.

Da Singen so hoch im Kurs steht, startete der Schulversuch eine zweite Umfrage
unter Eltern und Lehrkraften sowie unter Kindern und Jugendlichen im Land : ,Gibt
es Lieder, die ein Kind im Laufe seiner Grundschulzeit unbedingt in der Schule
gelernt haben sollte?“ — Es beteiligten sich 597 Eltern und Lehrkrafte sowie 507
Kinder an dieser zweiten Befragung. 94% der Befragten votierten dafirr, dass
einige Lieder im Musikunterricht der Grundschule verbindlich gelernt werden
sollten, Lieder, die dann alle Kinder in Sachsen-Anhalt singen kénnen. Es wurden
daflir weit Gber 500 verschiedene Lieder genannt. Spitzenreiter bei den Erwachse-
nen wie bei den Kindern ist mit insgesamt 350 Nennungen das Lied ,Alle Vdgel
sind schon da“.

8. Die Ergebnisse der Auswertung der Videoaufnahmen bestatigten in vollem Um-
fang die vermutete grof’e Heterogenitat des musikalischen Entwicklungsstandes
und der musikalischen Kompetenzen der Schulanfanger. Fir die schulischen
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Musiklehrkrafte bedeutet das einen deutlichen und zugleich schwierig zu erfillen-
den Auftrag zur Binnendifferenzierung von Beginn an.

9. Die Bilder ,Ich und die Musik" zeigten mehrheitlich den Wunsch nach bzw. die
Erfahrung von Freude an der Musik sowie ein grof’es und durchgehendes Inter-
esse an Musikinstrumenten.

Ausblick

In vielfaltigen Fortbildungsveranstaltungen des Landesinstituts fir Lehrerfortbildung,
Lehrerweiterbildung und Unterrichtsforschung von Sachsen-Anhalt (LISA) werden
Fachmoderatoren und interessierte Lehrkrafte praxisorientiert mit der Konzeption und
Unterrichtsrealitat des Landesschulversuchs Musikbetonte Grundschulen vertraut
gemacht, so dass sie als Multiplikatoren weitere Lehrkrafte zur Arbeit an der ,musika-
lischen Alphabetisierung® motivieren kénnen.

Es soll nicht vom Status und Geldbeutel der Eltern abhangen, ob ein Kind Musik nicht
nur konsumieren, sondern auch aktiv gestalten kann. Singen, Tanzen und Musizieren
mit Instrumenten gehdren zur Allgemeinbildung und sind ,Kulturtechniken im wortwort-
lichen Sinn. Nicht Leuchtturm-Projekte oder Einmal-im-Jahr-Aktionen férdern langfristig
die musikalische Breitenbildung, sondern die achtungsvolle und auf den Schulalltag
bezogene Entwicklung von Lehrkraften, schulischen Organisationsformen und Materia-
lien fur ,einen Ton mehr Musik* in der Schule und in den Familien.

Gerade in Sachsen-Anhalt, das auf bedeutende musikalische Traditionen zurlickblickt,
sollte neben grofRen Musikfesten und der wichtigen Férderung des aktiven und rezepti-
ven musikalischen Nachwuchses die unspektakulare, oft mihevolle, aber so notwendi-
ge tagliche Arbeit der Lehrkrafte im Musikunterricht allgemeinbildender Schulen wahr
genommen, geachtet und so gut es geht unterstiitzt werden. ,Sich selbst erflillende
Prophezeiungen® kdnnen auch positiv erfolgen...

Im Juni 2005 wird die erste Veroffentlichung im Rahmen des Landesschulversuchs zum
.Familienmusizieren® erhaltlich sein. In die Gestaltung des neuen Lehrplans Musik an
Grundschulen, der ab Schuljahr 2005/06 giiltig sein wird, sind die Erfahrungen aus dem
Schulversuch bereits eingeflossen.
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Musikunterricht

Elternwiinsche (727 Eltern): Mogliche Ziele von

75%

Lieder singen lernen

74%

Konzentrationsfahigkeit steigern

73%

Kreativitat fordern

1%

Auffassungsgabe fordern

Musikalische Fahigkeiten fordern
Spalt am Lernen

Bew egen/Tanzen zu Musik lernen

70%
69%
66%

64%

Selbstbew usstsein starken

Noten lernen

Attraktivitdt des Schullebens erhéhen
Die allgemeine Lernbereitschaft férdern
Ein einfaches Musikinstrument lernen

Intelligenz fordern

56%

Musik als Freizeitbereicherung
Persénlichkeit entw ickeln

Musik als Lebensbereicherung
Selbstdisziplin fordern

Stilrichtungen der Musik kennen lernen

Freundschaften schaffen und starken

44%

Kinder von der "Glotze" holen

Leistungsbereitschaft férdern

42%

41%

Soziale Fahigkeiten entw ickeln helfen
Verantw ortungsbew usstsein fordern
Fachw issen vermitteln

Kinder von der Stra3e holen
Integration auslandischer Kinder
Musik als Berufsw eg 6ffnen

Anspruchsvoll musizieren

41%

14%

43%

53%

52%

51%

50%

56%

63%
61%
61%

61%

ziemlich

Wie wichtig ist Musik fiir
das Leben? (727 Eltern)

39%

wichtig

6%

0,4%

unwichtig

0% 20% 40% 60%

0%

Abb. 1
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Inhalte und Organisationsform eines vierjahrigen Musik-Lehrgangs zur musika-
lischen Alphabetisierung an einer musikbetonten Grundschule (Landesschul-

Unterrichtsinhalte

Org.-form

Lehrkrafte

Musikunterricht gem. RRL mit integrier-

tem Erlernen des Glockenspiels und ggf.

bereits Blockflote sowie der integrierten
Orientierung im Notenbild von ¢’ bis d”;
Integrierte Rhythmusschulung (Halbe —
Viertel; Pausen)

Klassenunterricht

Musiklehrkraft der Klasse

Einmal monatlich ,Familienmusizieren®

generationenibergrei-
fend, ggf. auch Klas-
senlibergreifend

Musiklehrkraft der Klasse

Musikunterricht gem. RRL mit Einfiih-
rung bzw. Weiterfiihrung des Blockfl6-
tenspiels; integrierte Rhythmusschulung
(Musik und Bewegung)

Klassenunterricht

Musiklehrkraft der Klasse

Musik-AG: Instrumentalgruppe, Chor,
Tanzgruppe

Klassen(stufen)iber-
greifend

Schulische Mu-Lehrkraft
u./o. ggf. Honorarkraft (fuir
Instrumental-AG)*

Musikunterricht gem. RRL, ggf. mit Ein-
fihrung des Keyboardspiels (evtl. als
Wahlpflichtunterricht, zur Wahl auch z.
B. Tanz oder Musiktheater oder Orff-
/Fl6tengruppe)

Klassenunterricht

Musiklehrkraft der Klasse

Musik-AG: Instrumentalgruppe, Chor,
Tanzgruppe

Klassen(stufen)iber-
greifend

Schulische Mu-Lehrkraft
u./o. ggf. Honorarkraft (fir
Instrumental-AG)*

Musikunterricht gem. RRL unter Einbe-

ziehung des Instrumentalspiels zur Lie-

derarbeitung und Begleitung, zur Impro-
visation und fiir Mitspielsatze sowie zum
instr. Zusammenspiel, sichere Orientie-

rung im Notenbild

Klassenunterricht

Musiklehrkraft der Klasse

versuch)

Kl- Wo.-

stufe stund.-
zahl

1 2
0,25

2 1-2
1-2

3 1-2
1

4 1-2
1

Musik-AG: Instrumentalgruppe, Chor,
Tanzgruppe

Klassen(stufen)iber-
greifend

Schulische Mu-Lehrkraft
u./o. ggf. Honorarkraft (fuir
Instrumental-AG)*

*Honorarmittel Gber LSV Musikbetonte Grundschulen (nicht fiir kooperierende Schulen des Netzwerks)

Abb. 2
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weitere Wortbeitrage zum Forum:

Hans-Martin Uhle gibt an, dass mittlerweile jede Musikschule Projekte im Klassenmu-
sizieren fiihrt. Probleme traten eher in der Durchfiihrung auf, weil oftmals die Instru-
mentallehrer zwar Gruppen unterrichten kdnnten, was aber angesichts einer Klassens-
tarke von oftmals etwa 20 Kindern andere Methoden erforderte. Trotzdem sei es flir die
Durchfiihrung der Projekte nicht zwingend notwendig, dass der bestallte Musiklehrer
anwesend sei.

Nach der Novellierung der Forderpolitik des Landes sei aber die Begabtenférderung in
den Mittelpunkt gerlickt. Damit laufe die historische Starke der Musikschulen, das
Breitenmusizieren, Gefahr, in den Hintergrund zu riicken.

KMD Prof. Wolfgang Kupke konstatiert zu Beginn seiner Ausfiihrungen, dass in der
evangelischen Kirchenprovinz Sachsen etwa 60 hauptamtliche Kirchenmusiker aktiv
seien. Sie verflgten Uber einen groRen Erfahrungsschatz in der musikalischen Grup-
penarbeit mit Kindern.

Ausgehend von der These, dass Kirchen- und Schulmusik nicht nur gemeinsame
Wourzeln héatten, sondern auch heute noch miteinander verwandt seien, fordert er
gleiche musikalische wie auch soziale und padagogische Kompetenzen fir den Kir-
chenmusiker ein. In Sachsen-Anhalt sei die Ausbildung dem nachgekommen, indem
das Studium der Kirchenmusik durch das des Schulmusikers erganzt werden konne.
Das habe Beispielfunktion in Deutschland.

Leider stehe dem die praktische Anerkennung im Beruf nach. Das Ministerium, welches
die Ausbildung genehmigt habe, erkenne es paradoxer Weise nicht umfassend an. Das
Fehlen eines zweiten allgemeinbildenden Faches flihre zur Benachteiligung. Hier
konne er sich den Landesmusikrat als aktiveren Moderator vorstellen, um solche
Probleme zu bewaltigen.
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Diskussion zum Forum:

Prof. Maas unterstreicht die Forderung von Prof. Kupke auf die Anerkennung der
Schulmusiker-Ausbildung neben einem kirchenmusikalischen Studium. Das habe um
so mehr Bedeutung, da durch das Verlegen des Institutsbereiches Musikpadagogik
Magdeburgs nach Halle Ausbildungskapazitaten verloren gingen. Halle besalie weiter-
hin einen numerus clausus, aber der Einstellungsbedarf sei auch in Zukunft gleich-
bleibend hoch.

Prof. Buchholz bemangelt zu wenig Kreativitat im Musikunterricht, Komponieren z. B.
sei auch mit Kindern méglich und padagogisch sinnvoll. Mit Blick auf die musikpad-
agogische Ausbildung von Kirchenmusikern glaubt er, die Wurzeln in Diskussionen der
Dresdner Kirchenmusikschule ausmachen zu kdnnen, worauf Prof. Kupke und Dr.
Werner korrigieren, dass dieser Studiengang auf Anregung des Landesmusikrates
Sachsen-Anhalt eingerichtet worden wére und andere dieses erst ibernommen hatten.

Herr Grunwald hélt eine Erweiterung des Schulmusikerstudiums mit Instrumental-
lehrerfachern fir denkbar, um eine umfassende musikpadagogische Betreuung der
Schiler zu gewahrleisten.

Prof. Gleim regt an, in die Musikpédagogik auch Entwicklungen in der Interpretation
von Werken einflieBen zu lassen, die auch durch moderne musikhistorische Betrach-
tungen befdrdert werden.

Herr Richter meldet umfassenden Bedarf fiir musikpadagogische Aktivitaten ver-
schiedener Bildungs- und Kulturtrdger an. Neben den Musikvereinen seien auch
museumspadagogische Aktivitaten gefordert, um das Spektrum ausgewogen zu
gestalten.

Prof. Maas fordert eine Alimentierung der Projekte ein, denn die freien Bildungstrager
seien Uberfordert, dieses aus eigener Kraft zu gestalten. Jedoch sei der Bedarf un-
gebrochen hoch, Kinder und Jugendliche kulturell zu férdern und ihre Personlichkeit zu
entwickeln.

Herr George geht davon aus, dass Schule sich vor allem Uber die Inhalte, also den
Unterricht vermittle. So sei in Sachsen-Anhalt zwar die Abfolge der Rahmenplane
schlissig und anspruchsvoll, kénne aber durch den hohen Fachlehrermangel im Lande
konterkariert werden. Unabhangig davon hatte der Landesmusikrat bereits 1993 darauf
verwiesen, dass eine wie in Bayern praktizierte flachendeckende und integrale In-
strumentalausbildung z. B. an der Blockflote effektive Bildungsansatze versprache.
Den hohen Bedarf, Lehrer darin zu bestarken und zu befahigen, kénne man in den sehr
gut besuchten Workshops des Landesmusikrates erleben.

Frau Dr. Vogt weist darauf hin, dass die Musiklehrer oftmals hoch motiviert seien und
Weiterbildungen auf fruchtbaren Boden fielen.

Herr UMD Lorenz macht in diesem Zusammenhang auf die eklatanten Defizite in der

27



-

14. ordentliche Mitgliederversammlung ?
Halle (Saale), 13. November 2004 /

L)
'

Ausbildung von Erzieherinnen und Grundschullehrerinnen aufmerksam, die einer
wirklichen Verbesserung der Situation oftmals entgegen stiinden. Um so mehr seien
die Vorschlage und Aktivitdten des Landesmusikrates gefordert, die Symptome wenigs-
tens zu lindern.

Herr Dr. Werner beschlie3t das Forum und dankt allen Referenten und Diskutanten.
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Die Referenten:

Dr. Edwin Werner, Musikhistoriker, Direktor des Handel-Hauses Halle, Griindungspra-
sident des Landesmusikrates Sachsen-Anhalte. V.

Heidemarie Klein, Referatsleiterin im Kultusministerium Sachsen-Anhalt

Dr. Hans-Peter Wolf, Diplomlehrer fir Musik und Deutsch, seit 1991 Vorsitzender des
Verbandes deutscher Schulmusiker, Landesverband Sachsen-Anhalt e. V., Mitglied
des Prasidiums des Landesmusikrates Sachsen-Anhalt

Peter Grunwald, Musikp’dagoge, Leiter der Landesmusikakademie Stiftung Kloster
Michaelstein

Dr. Halka Vogt, Diplomlehrerin fir Musik und Deutsch, Referatsleiterin Musik im
Landesinstitut LISA
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Anhang
»Musikunterricht ist unverzichtbar*
Sechs Thesen des Deutschen Musikrats

Praambel

Musik ist im privaten wie im éffentlichen Leben in einer Weise gegenwartig, wie dieses
von einer anderen gesellschaftlichen Tatigkeit kaum behauptet werden kann. In be-
sonderem Malie gilt dieses fiir den Bereich der Kinder- und Jugendkulturen. Hier dient
Musik sowohl der jugendlichen Identitatsbildung als auch der gruppenspezifischen
Abgrenzung von Jugendkulturen untereinander.

Darin wird u. a. deutlich, dass Musik den Menschen wesentliche Erfahrungen er-
maglicht, die durch keine andere Tatigkeit gewonnen werden kénnen. Unmdglich ist es,
diese sprachlich exakt zu fassen und zu beschreiben; denn waren sie dieses, so ware
Musik Uberflissig, da die darin zu gewinnenden Erfahrungen dann bereits Gber die
Sprache zu erwerben waren. Eines lasst sich jedoch zweifelsfrei sagen: Musik héren,
Musik machen und etwas Uber Musik erfahren bereiten eine spezifische Freude, ein
Vergnugen ganz besonderer Art und ein subjektiv als den ganzen Menschen durch-
dringend empfundenes Wohlbehagen; darliber hinaus stellen diese Tatigkeiten vielfach
eine ganz besondere Nahe zu anderen Menschen her.

Musik heute entfaltet sich vor dem Hintergrund zum Teil weit zurlickreichender sowie
kulturell hochst unterschiedlicher Musiktraditionen in grofRer Vielfalt und Breite. Die
dariber zu gewinnenden Erfahrungen werden jedoch vielfach nur sehr eingeschrankt
wahrgenommen. Erfahrungen aber sind erweiterbar, und die Mdglichkeiten der Er-
weiterung sind lern- und lehrbar.

Der zuletzt genannte Sachverhalt und die Tatsache, dass die 6ffentliche Musikpraxis —
wie nur von wenigen anderen Tatigkeiten in dhnlicher Weise zu behaupten — sub-
stantiell, fir Kinder und Jugendliche bisweilen sogar existentiell, in den Schulalltag
hineinreicht, macht es unabwendbar, (a) die bereits vorhandenen Erfahrungen im
Schulunterricht aufzugreifen und Gber sensible unterrichtliche Lehre im Interesse des
Kindes und des Jugendlichen erweitern zu helfen; (b) Kindern und Jugendlichen alle
nur denkbaren Mdéglichkeiten anzubieten, ganz neue, bisher nicht gekannte Erfahrun-
gen zu machen. Dieses ist umso bedeutsamer, als die allgemeinbildende Schule der
einzige Ort ist, an dem alle Kinder und Jugendlichen erreicht werden.

Thesen
Musikunterricht muss
1.  Freude an Musik wecken durch

1. eigene wie auch gemeinsame Musizierpraxis (Singen, Tanzen, Instrumental-
spiel),
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2. vielfaltige Horerlebnisse und Hoérerfahrungen,
3. eigenes musikalisches Gestalten und Erfinden;

2. die Sensibilisierung und Differenzierung des Ohres und der anderen Sinnesver-
mogen fordern;

3. im Zusammenhang mit der sinnlich konkreten Erfahrung von Musik Wissen Uber
deren Entstehung, Struktur und Nutzung vermitteln;

4. anregen, auBerunterrichtliche und auRRerschulische Beschaftigung mit Musik zu
erweitern und zu vertiefen;

5. die Vielgestaltigkeit der Musik, insbesondere in den Erscheinungsformen der
Neuen Musik, der Populdren Musik wie auch der Musik aul3ereuropaischer Kultu-
ren, mit ihren historischen Einschlissen und in ihren aktuellen Gestaltungen
erschlief3en;

6. die Vernetzung von Musik mit anderen Denk- und Tatigkeitsformen sichtbar
machen.

Erlduterungen und Begriindungen

Stellungnahmen zu Schule und Unterricht beinhalten, wenn sie verantwortungsvoll
gemacht werden, sowohl eine Beschreibung als auch eine Bewertung des gegenwarti-
gen Zustandes sowie Vorschlage fur die Verbesserung gegenwartig als defizitar
empfundener Zustande. Der Deutsche Musikrat, als Gremium aller musikbezogenen
Verbande in Deutschland, fuhlt sich zum gegenwartigen Zeitpunkt in die Pflicht genom-
men, Entwicklungen des schulischen Musikunterrichts mit groer Aufmerksamkeit zu
verfolgen und in vollem Bewusstsein des Gewichts seiner Stellungnahmen, aber auch
mit der gebotenen Vorsicht, zu begleiten.

Aussagen Uber Musikunterricht haben sowohl in bestatigender als auch in kritischer
Absicht immer ein Bild des ,guten” oder ,gelingenden“ Musikunterrichts — fiir die
Fassung von ,Qualitédt des Unterrichts mag es viele Begriffe geben — vor Augen. Hier
aber ist nicht nur der Deutsche Musikrat durchaus in einer Schwierigkeit; denn — soweit
zu sehen — haben sich in der Vergangenheit musikpadagogische, allgemeiner: erzie-
hungswissenschaftliche Versuche, ,guten” Unterricht Giber ein Ensemble von Indikato-
ren zu definieren, als nicht tragfahig erwiesen. Die Schwierigkeiten, die dem Versuch
einer derartigen Bestimmung zu Grunde liegen, kdnnen im Folgenden nur angedeutet
werden. Sie missen aber genannt werden, damit Fehldeutungen der zuvor formulierten
Thesen gar nicht erst aufkommen:

1. Zur Qualitat von Musikunterricht

Die Frage nach der Qualitat von Musikunterricht, die in der Frage mundet ,Was ist
guter Musikunterricht?“ suggeriert, dass es so etwas wie einen objektiven Standard von
Musikunterricht, eine Art archimedischen Punkt gibt, von dem aus Musikunterricht
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beurteilt werden kénnte, von dem aus sich Musikunterricht zweifelsfrei als gut oder
schlecht qualifizieren lielRe — gleichglltig, an welchem Orte und zu welcher Zeit er
realisiert wiirde. Diese Vorstellung ist nicht unproblematisch. Zu vielschichtig ist das
Phanomen Musikunterricht, als dass eine hinreichende Anzahl notwendiger Bestim-
mungsmerkmale fiir das Urteil ,gut” — und dieses auch noch Zeit unabhangig — gege-
ben werden kdnnte.

Die Frage ,Was ist guter Musikunterricht?“ suggeriert weiterhin, dass es einen von
allen subjektiven Interessen und Vorurteilen freien Standort gibt, von dem Musikunter-
richt als gut oder unzureichend bewertet werden kdonnte. Aber: Wer stellt jeweils fest,
dass Musikunterricht gut oder schlecht ist? Ist dies der Lehrer? Ist es der Schuler? Ist
es ,die Gesellschaft, vertreten durch Interessengruppen, die dieses Urteil im Hinblick
auf musikpadagogischen, musikwissenschaftlichen, musikpraktischen Nachwuchs o. a.
féllen? — An diesem Punkte wird die kaum lI6sbare Aufgabe einer Antwort auf die
gestellte Frage sichtbar, eine allgemein verbindliche Aussage Uber die Qualitat von
Musikunterricht zu treffen. Denn konsequenter Weise kdnnte ein Musikunterricht nur
dann als ,gut® bewertet werden, wenn alle Beteiligten und die NutznieRer von Musik-
unterricht Gbereinstimmend sagen kénnten: ,Guter Musikunterricht sieht so und nicht
anders aus.“

So macht bereits das bekannte und historisch viel bemuhte, jedoch verkirzende
,Didaktische Dreieck® — Schiiler / Lehrer / Gegenstand — darauf aufmerksam, dass es
sich um einen Komplex von Faktoren handelt, die in sich und in ihrer Wechselwirkung
ganz entscheidend unterrichtsbedeutsam und wirksam sind; sie tragen jeweils in sich
als auch in ihrem Zusammenspiel ganz unterschiedlich zum Gelingen oder Misslingen
von Musikunterricht bei.

Die Komplexitat von Musikunterricht und dessen Abhangigkeit von einem vielschichti-
gen Geflecht von Einflussfaktoren wird erst recht deutlich, wenn man das zuvor ange-
deutete und so genannte ,Didaktische Dreieck® um die auch fiir Musikunterricht we-
sentlichen, darin noch nicht verorteten Faktoren erweitert: Situation — Institution —
Gesellschaft.

Die Qualitat pddagogischer MaRnahmen stellt sich — fast durchgangig — erst viele
Jahre spater heraus. Im Hinblick auf Musikunterricht heif3t das: Fir Schiler und Lehrer
kann sich durchaus ,im Augenblick® das Geflihl, guten Musikunterricht erlebt bzw.
gestaltet zu haben, einstellen. Aber ob es wirklich guter Musikunterricht — im Sinne
eines (in welcher Form auch immer) vorausgesetzten Gute-Kriteriums — war, das wird
sich erstin (u. U. ferner) Zukunft zeigen. Daraus folgt allerdings keineswegs, dass man
getrost die Hande in den Schol legen kann und darauf warten, dass sich der Erfolg
von Musikunterricht schon ,von selbst” einstellen wird.

Musikvorlieben, Nutzung von Musik, Kenntnisse von und tber Musik, musikpraktische
Erfahrungen usf. heutiger Jugendlicher unterliegen einem sténdigen Wandel und
kénnen nicht auf zuklinftige Schiilergenerationen hochgerechnet werden. Eine
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Beantwortung der Frage muss folglich so erfolgen, dass dadurch keine ,unsinnigen”
Festschreibungen zum Gegenteil von ,gutem* Musikunterricht in der Zukunft flhren.

2. Bedingungsfelder von Musikunterricht

Ungeachtet der Unmdoglichkeit ein fiir alle Male festzulegen, was guter Musikunterricht
sei, lassen sich jedoch Bedingungen nennen, die — falls sie nicht bedacht und die sich
daraus ergebenden Folgerungen (Forderungen?) eingel6st werden — einen guten,
gelingenden, fir Schiler und Lehrer befriedigenden, gesellschaftlich nitzlichen usf.
Musikunterricht unmdoglich machen. Es dirfte unmittelbar einsichtig sein, dass die im
Folgenden genannten Bedingungen nach dem zuvor Gesagten keinen Anspruch auf
Vollstandigkeit erheben kénnen; ebenso wenig erheben sie einen Neuigkeitsanspruch.

2.1 Musikunterricht ist abhangig von einer jeweils spezifischen Schiilerklientel. Das fir
jede Klasse, fir jeden Kurs, fir jede Gruppe spezifische Sozialverhalten, - d.h.
Umgangsformen der Kinder und Jugendlichen untereinander, das Erwachsene-
Jugendliche-Verhaltnis, die Form(en) des Schuler-Lehrerverhaltnisses, generell:
die Einstellung zu Schule und Lernen Gberhaupt usf. - sowie das in jeder Klasse,
jedem Kurs oder jeder Gruppe prasente spezifische musikbezogene Vorwissen,
musikpraktische Konnen, Formen des Umgehens mit Musik, sie beeinflussen
grundlegend die Struktur und die Formen von Musikunterricht, wie er sich in einer
einzelnen Klasse einer bestimmten Schule an einem bestimmten Ort (berhaupt
entfalten kann.

2.2 Musikunterricht ist abhdngig von der je konkreten Lehrerlnnen’Persénlichkeit und
deren je spezifischer Interpretation ihrer Rolle als Musiklehrerin bzw. Musiklehrer.
Verstehen sie sich vorrangig als Vermittler von Sachverhalten oder primar als
Anwalte der Kinder und Jugendlichen, denen bei der Entwicklung ihrer eigenen
subjektiven musikalischen Welt und dem Hineinwachsen in die so vielfaltige
objektive Kultur geholfen werden muss? Richten sie ihr padagogisches Augen-
merk wesentlich auf die Zukunft des Kindes als zukiinftigen miindigen und fur die
musikalisch-asthetische Dimension seiner Umwelt offenen Blirger oder leitet sie
der Blick auf die Gegenwart, in der bestimmte Standards eingeholt werden mis-
sen?

2.3 Musikunterricht ist abhangig vom Aus- und Fortbildungsstand der Musiklererinnen.
Haben diese wahrend ihres Studiums nicht nur die eigene Musikalisierung er-
weitern und vertiefen kdnnen, sondern die zukiinftige Rolle als Mittler zwischen
jungen Menschen und Musik erlernen und sie als persdnliche Aufgabe fir ihre
eigene Zukunft annehmen kdénnen? Leben Musiklehrer und Musiklehrerin noch
weitgehend von dem, was sie einmal gelernt haben, oder verstehen sie sich auch
als immer noch Lernende in einem Aufgabenfeld, das auf lebenslanges Lernen
geradezu angewiesen ist?

2.4 Musikunterricht ist abhangig von dem geographischen und — haufig damit aufs
engste verknipft — vom sozialen Ort der jeweiligen Schule. Musikunterricht an
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2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

Schulen mit einer ,schul-nahen” Elternschaft, einer ,schul-offenen“ Verbandsland-
schaft und einer von der Bedeutung von schulischem Lernen tberzeugten politi-
schen Vertretung (stédtischen Verwaltung) hat einen anderen Rickhalt im Ver-
gleich mit Schulen, denen all dieses abgeht.

Musikunterricht ist abhangig von der Selbstdefinition der jeweiligen Schule: Ver-
steht sich die Schule als wesentlich naturwissenschaftlich oder sprachlich oder
asthetisch orientiert? Gewinnt sie demzufolge ihre Prasenz und Reputation in der
sie umgebenden Gesellschaft durch ihre naturwissenschaftlichen, literarischen.
oder durch ihre asthetischen (und dh. gerade auch: musikalischen) Aktivitaten?
Hiervon hangt u.a. ganz wesentlich ab, ob und in welchem Ausmal} auRerschu-
lische Aktivitatstrager ihre musikalischen und musikbezogenen Aktivitaten in die
Schule einbringen kdénnen.

Musikunterricht ist abhangig von der allgemeinen Organisation von Unterricht an
der jeweiligen Schule: Ganztagsunterricht, Halbtagsunterricht, Relation der Be-
treuung zu Unterricht usf. zu Phasen geblockter Musikunterricht oder wéchentli-
che, auseinander genommene Zweistlindigkeit usf.). Das heifst, ob eine sinnvolle
Musizierpraxis an einer Schule Uberhaupt mdglich ist und die in den Thesen
formulierten Perspektiven einzulésen sind, hangt nicht unwesentlich von einer auf
musizierende Schiler zugeschnittenen Organisation der Musik in der Schule ab.

Musikunterricht ist abhangig von den materialen Bedingungen an der betreffenden
Schule. In welchen Rdumen wird Musik in der Schule unterrichtet? Handelt es sich
um Hoérsaal ahnliche Gegebenheiten oder steht ein entsprechend ausgestatteter
Raum zur Verfliigung? Gibt es ,Kabinette®, in die Schiilerinnen und Schiler zur
Partner- oder Gruppenarbeit sich zuriickziehen kdénnen? - Wie steht es mit der
instrumentalen Ausstattung? Steht nur ein Klavier (Fligel) und - wenn es hoch
kommt — ein Orff-Schlagwerk zur Verfligung, oder bildet die instrumentale Aus-
stattung (incl. Neuer Medien) jenen Anreiz, der Schiilerinnen und Schiiler dazu
motiviert, in der Schule selbst zu musizieren? Welche finanziellen Mittel stehen fiir
den Unterricht in Musik, fiir Musik in der Schule zur Verfigung? (Notenmaterial,
Instrumentenkauf, Wartung der Instrumente usf.)

Musikunterricht ist abhangig von der — Uber ganz unterschiedliche Interessen-
gruppen artikulierten — Einstellung der Gesellschaft zu Musik und insbesondere:
zum musikalischen Lernen im Rahmen der allgemeinbildenden Schule.

Damit wird Musikunterricht abhangig von den personellen und materiellen Res-
sourcen, die unsere Gesellschaft fur Musikunterricht bereitstellt (d.h. einerseits
Uberhaupt bereitstellen kann, andererseits bereitstellen will).

Folgerungen und Forderungen

Die zuvor genannten Bedingungsfelder fir einen Musikunterricht, der fur die daran
beteiligten Personen zufrieden stellend, begliickend usw. sich erweist und der dabei
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zugleich den zukunftigen gesellschaftlichen Bedarf an kompetenten Nutzern von Musik
zu entwickeln in der Lage ist, - Schiler, Lehrer/Innen, Schule als Organisation und
Institution, Gesellschaft - verweisen auf gesellschaftliche und politische Rahmenbedin-
gungen, deren Gegebenheit erst die in den 0. g. Thesen formulierten Perspektiven
ermaoglichen helfen.

1.

Die durch die soziale und geographische Differenzierung bedingte Unterschied-
lichkeit der Schulerklientel macht eine Differenzierung des Spektrums von zu
erwerbenden musikbezogenen Kompetenzen notwendig. Kompetenzen sind — aus
padagogischer Perspektive, und nur diese kann flr eine Schule fiir alle (auch das
meint der Begriff ,allgemeinbildende Schule®) angelegt werden — keine Gegeben-
heiten, die unabhangig von jenen Personen definiert werden kénnen, die diese
Kompetenzen erwerben sollen bzw. wollen. Das gilt vor allem in Bereichen, in
denen asthetische Praxis, hier also musikalische Praxis, zentrales Moment von
schulischem Unterricht werden soll bzw. ist. So wenig die zu erwerbenden Kompe-
tenzen einer 12. Klasse mit denen einer 5. Klasse identisch sein kdnnen, ebenso
wenig kdnnen die zu erwerbenden Kompetenzen einer 8. Klasse einer Haupt-
schule in einem sozial schwachen Gebiet mit den zu erwerbenden Kompetenzen
einer 8. Gymnasialklasse in dem beguterten Stadtteil einer GroRstadt in eins
gesetzt werden.

Der soziale Gebrauch von Musik, wie dieser nicht erst nur unsere gegenwartige
Gesellschaft charakterisiert, sondern eigentlich immer schon bestimmend gewe-
sen ist, stellt besondere Anforderungen an Musiklehrerinnen und Musiklehrer.
Genauer musste man sagen: an deren Aus- und Weiterbildung. Als Ziel ihrer
Ausbildung an Hochschulen und Universitaten, sowie der FortbildungsmaRnah-
men fiir ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer — es ist schon so haufig formuliert
worden — kann nicht die individuelle Héchstqualifizierung im Bereich kiinstlerischer
Praxis gesehen werden, sondern in dem komplexen Feld der Befahigung zur
Vermittlung, und das hei3t der ,Zusammenfihrung“ von Menschen und Musik(en),
namlich der Qualifizierung fur die Anregung anderer, hier: junger Menschen, zum
Musikhdren, zum Musizieren, ja auch zum Genief3en von Musik. Diese Erfahrung
des gemeinsam mit Kindern und Jugendlichen lernenden Umgangs mit Musik
sollte am Anfang des Studiums stehen aber auch das ganze Studium weiterhin
bestimmen.

Schule als sozialer Ort verstanden, der institutionell gegriindet und durch eine je
spezifische Organisationsform und curriculare Formation gepragt ist, bestimmt,
wie oben angedeutet, Ort, Ausmaf und Gewicht von Musik in der Schule. Schule,
als sozialer Ort verstanden, ist nicht hermetisch gegenliber dem sie umgebenden
sozialen Feld abgeschlossen. Fir Musikunterricht heil3t das: Begreift man Musik
in der Schule — gerade auch in der Form von Musikunterricht — als ,substantiell
nach auflen offen”, dann folgt daraus, dass alle musikbezogenen Aktivitaten des
sozialen Umfeldes, Musikschulen, Verbande, ortsspezifische musikalische
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Gruppierungen und Aktivitaten usf. Beteiligungen an Musik in der Schule in einer
Weise wahrnehmen kdénnen und missen, die vor nicht allzu langer Zeit noch
undenkbar waren. Diese Offnung nicht nur prinzipiell zu bejahen, sondern auch
weiterfllhrend zu betreiben und institutionell abzusichern, dirfte wesentliche
Aufgabe der nachsten Jahre sein.

Eine Einwirkung auf die soziale, 6konomische und politische Offentlichkeit im
Sinne einer Bewusstmachung der zuvor genannten Bedeutung von Musik und von
Musik bezogenem Lernen in der allgemeinbildenden Schule kann kaum intensiv
genug erfolgen. Zwar gibt es viele Bekenntnisse, die musikalische Bildung fir
unerldsslich halten. Geht es jedoch um die Bereitstellung von Ressourcen, die zu
deren Verwirklichung in schulischen Kontexten erforderlich sind, dann erscheint
oft betretenes Schweigen. Ansatze einer konstruktiven Aufnahme langjahriger und
nachdrucklicher Hinweise nicht nur der Musikpaddagogen, sondern weiter Kreise
des gesellschaftlichen Lebens auf die Bedeutung von Musik und musikalischem
Lernen fur Kinder und Jugendliche in der Schule sind jedoch in der letzten Zeit
auch im politischen Raume anzuerkennen. Solche Perspektiven nicht in Verges-
senheit geraten zu lassen, sondern immer wieder zeit- und situationsspezifisch
angepasst zu formulieren, dieses hat sich der Deutsche Musikrat fir die nachsten
Jahre zur ureigensten Aufgabe gemacht.
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Vorschlag des Landesmusikrates Sachsen-Anhalt e. V. fiir eine Rahmenverein-
barung zwischen dem Kultusministerium Sachsen-Anhalt und dem Landes-
musikrat Sachsen-Anhalt e. V. Uber die Zusammenarbeit im Rahmen von
Ganztags- und Betreuungsangeboten an Schulen

Praambel

Musikalische Bildung ist obligatorischer Bestandteil des Facherkanons allgemein-
bildender Schulen. Sie ist nicht nur blole Erganzung, sondern von unbestrittener
Bedeutung fir die Entwicklung von Persdnlichkeitskompetenzen fiir die heranwachsen-
den Generationen. Regelmafige und intensive Beschéaftigungen mit Musik und deren
praktische Ausiibung beeinflussen sowohl die kognitiven und pragmatischen als auch
emotionalen Entwicklungen bei Kindern und Jugendlichen positiv. An besonderer Stelle
stehen dabei die Kompetenzgewinne im Sozialverhalten, die mehrfach wissenschaftlich
nachgewiesen und dokumentiert wurden. Nicht zuletzt ist Musik integraler Bestandteil
jugendlicher Lebenswelt und es erwachst daraus die Notwendigkeit, die Schiiler im
kritischen und produktiven Umgang mit ihr zu schulen und zu befahigen.

Das Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt und der Landesmusikrat Sachsen-
Anhalt e. V. sind daher in gemeinsamer Verantwortung, die Bildungs- und Betreuungs-
angebote an Schulen mit Ganztagsbetreuung durch altersgerechte und differenzierte
Angebote flr die musikalische Betatigung auch auerhalb des in der Verantwortung
des Landes liegenden Unterrichts zu férdern. Die Richtlinien zu “Schule und Verein”
stellen erste Bausteine dar, die durch die genreentsprechende Rahmenvereinbarung
zu erganzen ist.

Ganztagsschulen bieten aus der Sicht des Kultusministeriums und des Landesmusikra-
tes die Moglichkeit, sowohl die Bildungschancen von Kindern als auch die Fragen der
Vereinbarkeit von Familie und Beruf zu verbessern. Das Ziel, ausgewogen auf der
Flache des Landes Ganztagsschulangebote vorzuhalten, wird nicht ohne Auswirkung
auf das organisierte Musikleben und auf3erschulische Bildungsangebote bleiben.

Das Kultusministerium und der Landesmusikrat Sachsen-Anhalt sind der Uberzeugung,
dass fur die Gestaltung der Ganztagsbetreuung musikpadagogische Inhalte und
musikalische Betatigungsfelder von besonderer Wichtigkeit sind und vor anderen
Anbietern den Mitgliedsvereinen und —verbanden des Landesmusikrates eine ihrer
Kompetenz entsprechende Bedeutung beigemessen werden soll. Dafiir schlieRen
beide Seiten die nachfolgende Rahmenvereinbarung.

1. Die Vereinbarung bildet, ergdnzend zur bestehenden Richtlinie “Schule und Ver-
ein”, die Grundlage fir die Zusammenarbeit zwischen Ganztagsschulen in
Sachsen-Anhalt und dem Landesmusikrat Sachsen-Anhalt e. V. und seinen
Mitgliedern. Das Ziel der Vereinbarung besteht darin, ber den vom Fachlehrer zu
erteilenden Musikunterricht hinaus auRerunterrichtliches aktives Musizieren fir
alle Schilerinnen und Schiiler anzustreben, die an der Ganztagsschule
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teilnehmen.

Die Vereinbarung beschreibt den Rahmen fiir Abschlisse von Kooperationsver-
tragen zwischen Verbanden, Vereinen und Musikeinrichtungen in kommunaler,
kirchlicher und freier Tragerschaft, und den Schultragern vor Ort. Der Schultrager
kann die Schulleitung beauftragen, in seiner Vertretung einen Kooperationsvertrag
mit der anderen Seite zu schlieBen, um z. B. das gewunschte Schulprogramm
besser umzusetzen und darzustellen. Die Kooperationsvertrage kénnen fir Kom-
plettangebote, Teilangebote oder Einzelmodule gelten.

Vertrage Uber die Durchfiihrung auRerunterrichtlicher Musik- und Musizierangebo-
te sollen vorrangig mit dem Landesmusikrat Sachsen-Anhalt und seinen Mitglieds-
vereinen, —verbanden und —institutionen abgeschlossen werden.

Fir die Durchfiihrung der Angebote kommen Personen in Betracht, die entspre-
chend qualifiziert und geeignet und bei den Mitgliedern des Landesmusikrates
tatig sind.

Die vertragschlieBenden Seiten vereinbaren sowohl den zeitlichen Umfang als
auch die Vorhaltezeit der Angebote. Die ausfiihrenden Vereine, Verbande und
Institutionen gewahrleisten beim Einsatz ihrer beauftragten Personen Kontinuitat.
Vertretungsregelungen werden vor Ort zwischen beiden Seiten verbindlich verein-
bart. In den Ferien und an schulfreien Zeiten kénnen schuliibergreifende Angebote
moglich gemacht werden, die ggf. weiterer Vereinbarungen bediirfen.

Die Schule stellt im Rahmen ihrer Méglichkeiten die notwendigen Raume nebst
bendtigtem Inventar zur Verfigung. Es kdnnen auch Radume und Anlagen/Instru-
mente der Vereine, Verbande und Institutionen oder von Dritten verwendet wer-
den, wenn sie geeignet sind. Baumalnahmen und Anschaffungen, die den verein-
barten Zweck erflillen helfen und das Musizieren férdern kdnnen, werden von den
Schultragern mit den Schulen und vertraglich beteiligten Vereinen, Verbanden und
Institutionen abgestimmt.

Die vereinbarten Angebote sind schulische Veranstaltungen auch im Sinne des
gesetzlichen Versicherungsschutzes.

Schultrager sowie Vereine, Verbande und Institutionen versténdigen sich lber die
sonstigen vertraglichen Bedingungen einschlief3lich der Hohe der Vergiitung.

In Abstimmung mit der Schulleitung kdnnen qualifizierte auerschulische Musik-
aktivitaten der Schilerinnen und Schiler, insbesondere Einzelunterricht z. B. an
der Musikschule, auf den Bereich wahlfrei zu belegender Betreuungsangebote
angerechnet werden. Solche Aktivitdten missen nicht durch den Schultrager zu
finanziert werden.

Das Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt und der Landesmusikrat
Sachsen-Anhalt e. V. stimmen jahrlich den Fortschreibungsbedarf dieser

14. ordentliche Mitgliederversammlung ?‘
Halle (Saale), 13. November 2004 /

'

Vereinbarung ab. Das Kultusministerium, der Landesmusikrat Sachsen-Anhalt und
seine Mitglieder verpflichten sich, im Rahmen ihrer Méglichkeiten die aulRerunter-
richtlichen Musik- und Musizierangebote zu qualifizieren und auch in ihrer Zahl zu
entwickeln.

(An das Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt, z. H. Prof. Dr. Jan-Hendrik
Olbertz, Kultusminister, gesandt im Februar 2005)
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Das Prasidium des Landesmusikrates Sachsen-Anhalt e. V:

Ehrenvorsitzender:
Prasident:
Vizeprasident:
Beisitzer:

berufene Berater:

Dr. Edwin Werner, Halle (Saale)

KMD Prof. Wolfgang Kupke, Halle (Saale)
Hans-Martin Uhle, Oppin

Ingo Burghausen, Bernburg

Peter Grunwald, Wernigerode

Annette Landgraf, Halle (Saale)

UMD Jens Lorenz, Halle (Saale)

Prof. Dr. Georg Maas, Lieskau

Reiner Schomburg (MdL), Hasselfelde
Dr. Hans-Peter Wolf, Grof3paschleben
Warnfried Altmann, Lindhorst
Heinz-Joachim Henke, Magdeburg
Bernhard Schneyer, Magdeburg

Ehrenmitglieder des Landesmusikrates Sachsen-Anhalte. V.:
GMD Prof. Heribert Beissel, Remagen

KMD Prof. Helmut Gleim, Halle (Saale)

KMD Ginther Hoff, Magdeburg

Heinz Kbthe, Dessau

Prof. Johannes Kiinzel, Halle (Saale)
Prof. Dr. Willi Maertens, Magdeburg

Helga Seidel, Halle (Saale)

GMD Roland Wambeck, Magdeburg
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